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RESUMO

Nesta produgdo, aborda-se a pratica docente acerca da Educacdo Financeira, ministrada na
Educacdo Bésica. Neste estudo, o objetivo define-se em abordar os marcos centrais da
Educacao Financeira, as implica¢des da formagao e praticas docentes concernentes a tematica.
Dialoga-se por meio dos marcos centrais da Educacdo Financeira e seus aspectos integrativos.
Percorre-se por reflexdes das implicagdes nestes processos, acerca da forma docente e seus
aspectos de construcdo critica. Colocam-se praticas transcorridas na Educagdo Basica e
registradas no meio académico. Evidenciam-se os potenciais formativos, diretamente
vinculados as intencionalidades educativas. Por fim, apresenta-se como a leitura integrada das
frentes estudadas, que convergem para a construcao de literacia financeira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Financeira; Educagao Basica; literacia financeira; construgao
critica; formagado docente

ABSTRACT

This study addresses teaching practices related to Financial Education in Basic Education. Its
objective is to explore the central pillars of financial education, the implications for teacher

! Doutoranda pela Universidade Cruzeiro do Sul - Mestre em Préaticas Docentes no Ensino Fundamental pela
Universidade Metropolitana da Santos (UNIMES) — nanda-florindo@hotmail.com

2 Professor na Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) - Pés-Doutor em Politicas Plblicas e Desenvolvimento
Curricular pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Doutor e Mestre em Educacdo Matematica pela
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) - wagner.palanch@gmail.com

126



\ -~

)

4 -
DA' D | l @ REVISTA CIENTIFICA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

ISSN - 1982-6109

training, and teaching practices concerning this topic. The discussion revolves around the
central pillars of Financial Education and its integrative aspects. It explores the implications of
these processes, focusing on teaching methods and their critical construction. Practices
implemented in Basic Education and documented in academia are presented. The formative
potential directly linked to educational intentions is highlighted. Finally, it presents an

integrated reading of the studied perspectives, converging towards the construction of financial
literacy.

KEYWORD: Financial education; Basic education; financial literacy; critical thinking; teacher
training

INTRODUCAO

Haja vista a Educacdo Basica no Brasil como incursa em um cenario multifacetado e
polissémico, vastos sao os campos proeminentes de investigacdes académicas. Em vista de uma
maior abrangéncia reflexiva, delimita-se como foco investigativo o exercer docente e suas

multiplas implica¢des, na vertente da Educacao Financeira, ministrada na Educagdo Bésica.

A presente producdo tem como objetivo abordar a Educacdo Financeira, em vista de
uma breve cronologia, de marcos centrais. Utiliza-se a revisdo bibliografica como estrutura
metodoldgica. Vinculam-se os fomentos tedricos e o fluxo pratico, pertencente ao repertorio

académico. No confluir da leitura, apontam-se vistas prospectivas e reflexdes do todo.

Primeiramente, apresentam-se marcos centrais, da insurgéncia da Educacdo Financeira,
as bases educacionais atualmente em vigéncia. Apresentam-se vinculagdes da proposta,
intencionalidades educativas explicitas e implicitas. Em continuidade, abordam-se as
implicagdes da formagdo docente, frente ao objetivo de educar financeiramente. Colocam-se
posicionamentos tedricos, em apontamento direto com a necessidade de sélida formagao inicial
e constante permanente. Na sequéncia, apresentam-se praticas estruturadas no viés da Educagao
Financeira, descritas no formato académico. Busca-se assim estabelecer vinculagdo, com a
centralidade do processo, como viavel e concreta, quando estruturada para tal. Por fim, nas
consideragdes finais, integram-se aos aspectos da temadtica, nos quais os pontos tratados

confluem.

Visa-se contribuir, como fonte de leitura e reflexdo, para comunidade académica.
Vinculam-se com autores referentes, por meio da centralidade das propositivas. Volta-se a

instigar ressignificagdes, das quais provém a andlise integral deste estudo. Coloca-se como
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intangivel abarcar a totalidade da tematica, portanto, registram-se pontos fundamentais em cada

etapa desta producio.

2. AEDUCACAO FINANCEIRA

A Educagao Financeira, como parte da Educacao Bésica, descreve-se por meio de um
historico multifacetado, de construcdo permanente no seu corpo constitutivo. Tal cronologia
descrita na leitura de Kistemann Junior (2020) e de Silva; Powell (2015), aporta seu marco
inicial em solo estrangeiro, no qual embasa e impulsiona as a¢des no Brasil. Colocam-se pontos
deste percurso, a fim de evidenciar as implicagdes. Salientam-se dados correlatos quanto a

educar financeiramente, em termos de intencionalidades explicitas e implicitas.

Os primeiros movimentos do educar financeiramente aportam-se na Organizagao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), também reconhecida como Ministério
Mundial da Educacgo. “Desde entdo, o poder da OECE® em influenciar as politicas dos paises
associados e paises colaboradores foi herdado pela OCDE, que no século XXI continua a
estabelecer padrdes internacionais nas diversas areas sociais dos paises, principalmente na area
educacional” Kistemann Junior (2020, p.17). De acordo com o autor, foi criada em 1948, por
meio dos recursos do fundo monetario americano, seu marco de origem em 1960, compunha-

se da finalidade de reconstru¢do do continente europeu, apos a Segunda Guerra Mundial.

Em 1961, a organizagao estabelece um grupo de estudo, com o objetivo de sugerir novos
curriculos escolares de Ciéncia e Matematica, sendo promotores da economizagao da educacgio.
Na década de 1990, atingem o 4pice ao idealizar testes educacionais com resultados
comparativos. “De fato, quando observamos o contexto mundial, constatamos que o ensino do
assunto se da por meio de diversas organizacdes do setor privado e agéncias do governo, as
vezes ligadas a educacao e as vezes, nao: como no caso de quando se trata de bancos centrais,
por exemplo” Silva; Powell (2015, p. 15). Em consonancia com as ocorréncias ¢ demandas

globais, a OCDE, como acao educacional, inicia em 2003 as atividades no campo da Educagdo

3 Como consta no site Gov PT (2026), Organizagdo Europeia de Cooperagdo Econdmica OECD, criada em 16 de
abril de 1948. Em 14 de setembro de 1960, foi assinado em Paris o0 acordo de cooperacao, transformando-se na
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Em 3 de setembro de 1961, entrou em
vigor a nova denominacao.
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Financeira. Em suas praticas, intensifica a promoc¢ao do capital humano, em prol do sistema
financeiro. No ano de 2006, ¢ reconhecida pelo grupo das nagdes mais industrializadas e
desenvolvidas (G8), quanto ao seu papel centralizador da tematica.
Uma das primeiras e das mais citadas definicdes de Literacia Financeira, ao nivel
internacional, foi introduzida pela National Foundation for Educational Research
(1997), que definia Literacia Financeira como a capacidade de fazer julgamentos

informados e tomar decisdes efetivas tendo em vista a gestdo do dinheiro. (Kisteman
Janior, 2020, p. 15).

O conceito de capital humano permeia todo o processo formativo acerca da tematica
financeira. Tais conceitos encontram estreitamento direto com as defini¢des de Literacia
Financeira. De acordo com o autor supracitado, o capital humano refere-se ao contingente no
qual opera o giro funcional para os sistemas econdmicos. Visa-se formar para o bem da
economia, exemplifica-se no objetivo de avangar no contingente de cidaddos bancarizados
funcionais, no cenario capitalista.

As diferentes definicdes que, em geral, sdo apresentadas de Educacdo Financeira e
Literacia Financeira nos ajudam a entender a perspectiva sobre o que se pretende com
as propostas de Educag@o Financeira, seja na perspectiva da OCDE ou de outras
organizagoes e instituicdes financeiras. Observamos que muitos programas buscam

atender publicos-alvo especificos como investidores, consumidores em geral,
empresarios e trabalhadores (Silva; Powell, 2015, p. 10).

Dada a importancia refletida em Kistemann Janior (2020), acerca das multiplas
implicacdes do capital humano, cabe destacar pontos centrais. Evidencia-se a formacdo escolar
como mecanismo do capitalismo, ao influenciar as bases do ensino, assim como o corpo
estruturante delimitado nos conceitos de literacia financeira. Quanto as bases regimentais
formativas, sdo estruturadas de forma univoca para o sistema econdomico global, esvaziam-se
pontos centrais na formagdo. Guarda relevancia apropriar-se do sistema, para a incorporacdo de
forma auténoma. Para muito além de estar ciente de que pode aderir ao sistema bancarizado,
faz-se urgente saber analisar intencionalidades, refletir para si se aquela proposta feita ¢
realmente tdo prospera quanto apresentada e, principalmente, o quanto encaixa no seu contexto
de vida.

Em suma, os argumentos pro-Capital Humano nos moldes da OCDE e Foérum
Econdmico Mundial convergem para a ideia de educacdo como atividade
primariamente economica. Tal ideia impactard e influenciarda as propostas
curriculares, inclusive propostas relativas a promogao de literacia financeira, com
énfase em topicos que promovam a génese de capital humano capaz de consumir
produto financeiros ofertados pelas instituigdes financeiras. Em outros termos, a partir
da economizagdo das escolas, dos curriculos e das praticas sociais, as instituigdes de

ensino, em seus diversos niveis, deveriam funcionar como apéndices do sistema
econdmico global. (Kistemann Junior, 2020, p.16)
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Entretanto, de forma articulada com as movimentacdes globais, transcorrem em solo
nacional movimentagdes no ambito do educar financeiramente. Desde o ano 2000, faz parte do

rol do Banco Central do Brasil (BC) promover a imersdo da populacao no sistema bancario.

No ano de 2004, o “Projeto de Lei 3.4015 de 2004”, de autoria do deputado federal
Lobbe Neto, Brasil (2004) cria a disciplina de Educagdo Financeira. Integra-se ao curriculo de
Matematica, com foco na literacia financeira, por meio das praticas escolares. Centralizam-se
as agoes na Educacdo Financeira e Previdenciaria, descrita como promotora de cidadania, com

apontamentos para formagao de populacao de investidores confiaveis.

A este percurso, soma-se o documento “Brasil: Implementando a Estratégia de
Educacao Financeira”, publicado pelo G20 (grupo dos 20 paises mais ricos do mundo) e pela
OCDE. Documento, elaborado pelo Departamento de Educacdo Financeira do Banco Central
do Brasil (BC) em contribui¢do com o Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF),
busca-se oferecer marcos direcionais sobre a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira

(ENEF).

No ano de 2007, no Brasil, o comité de Regulacdo e Fiscalizacdo dos Mercados
Financeiros, de Capitais e Seguros, de Previdéncia e Capitalizagdo (COREMEC) reuniu os
quatro reguladores do Sistema Financeiro Nacional: Banco Central do Brasil (BC), Comissao
de Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar
(PREVIC) e Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP), com o objetivo de propor a ENEF

diretrizes a Educagao Financeira.

Em sequéncia, ja em 2009, apresenta-se a referida elabora¢do como primeira versao da
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF). No ano de 2010, por meio do Decreto
Presidencial 7.397, estabeleceu-se a ENEF e criou-se o Comité Nacional de Educagido
Financeira (CONEF). Desde entdo, a tematica ¢ compartilhada entre 6rgdos publicos e a

sociedade.

Deste tramite, advém a criagdo da Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF),
em carater de politica publica, lancada em 2010, com a proposta de promover a Educacao
Financeira e Previdenciaria, ¢ formac¢ao de consumidores conscientes. Para tanto, realizou
estudos investigativos quanto a itens como: reservas proprias, endividamento, consumo do

publico alheio ao sistema bancario, baseados nos critérios da OCDE. Na culminancia,
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identificou-se falta de conscientizagdo, inabilidade de autogestdo financeira e baixa renda,

assim como prevaléncia nas minorias étnicas.

Em Kistemann Junior (2020) e Silva; Powell (2015), reflete-se acerca da tematica.
Citam-se inicialmente os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), datados de 1997 e 1998.
O referido documento ndo encontra forca de lei, entretanto, abre didlogo e reflexdo. Constata-
se a auséncia de referéncia direta a Educagdo Financeira. Entre outros temas, destaca-se a
natureza econOmica, que, dentro de tal contexto histérico, indicava um avango. Entretanto,
iguala-se como um direito o consumo, trabalho e moradia. Coloca-se a 4rea da Matematica
como fornecedora de instrumentos para analise de dados. De acordo com os autores, tais
propostas sdo referéncias indiretas & Educacao Financeira, na qual suscita avangos conceituais

e reflexivos.

Retoma-se entdo a reflexdo dos autores, mediante a analise da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), promulgada em 2017 e 2018. Na qual observa-se avango, ao citar a Educagao
Financeira como transversal, com pratica interdisciplinar. “Do que foi exposto em termos de
analise dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC), entendemos que a
possibilidade de insercdo da Educacdo Financeira na escola basica evoluiu na BNCC,
comparativamente aos PCN” Kistemann Junior (2020, p. 127). No entanto, segundo os autores
supracitados, as mengdes diretas constam no curriculo da area de Matematica, sem
apontamentos de como fluir além da area alocada, incumbem-se aos sistemas escolares a

contextualizacao.

A saber, a Educagdo Financeira, em sua cronologia frente aos marcos citados,
impulsiona reflexdes como: Por que e para quem se direcionam os esfor¢os educacionais?
Trata-se de quais dominios da literacia financeira busca-se alcangar. Tal discussdo ndo gira
apenas em contornos proprios. Ao esvaziar a reflexdo das motivagdes, encadeiam-se inimeras
problemadticas, nas quais sdo plurais. Evidencia-se a constru¢do do educar financeiramente, em
estreito vinculo com as intencionalidades explicitas e implicitas.

Em geral, tém restringido tais valores e competéncias a géneses de um capital humano
que seja capacitado para render no mercado de trabalho, culminando em agente para
o aumento da produtividade, muitas vezes sem levar em conta o contexto ecoldgico e
sustentavel. Além disso cultuam valores e competéncias para as a¢des de individuos
consumidores que estardo habilitados a consumir produtos financeiros, a manipular

instrumentos financeiros, servindo as disposi¢cdes e necessidades do mercado
econdmico (Kistemann Jinior, 2020, p. 36)
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Assim, explicita-se a jovialidade cronologica da Educagdo Financeira, em termos de
insurgéncia e espago temporal para construgdes e desdobramentos. Tal demanda conversa com
diversos alargamentos reflexivos. Faz-se necessario a apropriacdo da tematica, dos contornos
de insurgéncia e alocacdo no ensino. Uma das inquietagdes investigativas, na qual se coloca
como um elo neste processo, ¢ a formag¢do do professor. Estar apropriado dos contornos,
advindos do objetivo de educar financeiramente, urge tanto quanto formacdo inicial e
permanente robusta, como indivisiveis todo o educativo. Nota-se assim o potencial formativo

da Educacao Financeira no percurso educacional prospecto.

2. O EXERCER DOCENTE

Ao percorrer o exercicio docente, considera-se essencial estudos acerca da formacao
permanente, reflexao e os alcances. O professor encontra-se na biografia de todos os cidadaos,
com vinculos na escolarizagdo formal. Neste prisma observacional, destacam-se os
alargamentos, advindos de estudiosos acerca da temdtica. Dialoga-se entre os pressupostos

teoricos e as implicagdes.

Da funcdo docente, infindaveis defini¢cdes advém. Toma-se como referencial a praxis,
acdo e reflexdo sobre a realidade, assume-se como acdo o empirico e a reflexdo dos alicerces
teoricos. “Se agdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo a maneira humana
de existir, isto ndo significa, contudo, que ndo estdo condicionadas, como se fossem absolutas,
pela realidade que esta o homem” Freire (2007, p. 8). Uma vez o docente imerso neste processo,
afeta tanto quanto é afetado, seu potencial formador de consciéncias torna-se evidente.

Tendo em vista 0 Educar Financeiramente, imerso nos contornos da formagé&o plena do
estudante, tem-se o impregnar pela ciéncia e pelas tecnologias. Elas se somam na formacéo do
professor e nas praticas em sala de aula. “Se o meu compromisso € realmente com o homem
concreto, com a causa da humanizacéo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir
da ciéncia, nem da tecnologia, com os quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta
causa” Freire (2007, p. 8). Inspirar os estudantes a pensar, a tomar decisdes, a analisar
ancoragens conceituais e provir das problematicas, assim como situar-se como um cidadéo
histérico de direitos e deveres, permeia o oficio docente.
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Uma vez esvaziada a dimenséo reflexiva de execugdo docente, aponta-se para formacéo
subserviente, a servico de producdo em linha, das consciéncias de todos os atores educacionais.
Lé-se: “Elas incluem: o apelo pela separagdo de concep¢do de execugdo; a padronizacao do
conhecimento escolar com interesse de administrad-lo e controla-lo e a desvalorizagcdo do
trabalho critico intelectual de professores e estudantes pela primazia de consideragdes praticas”
Giroux (1997, p. 160). Deve-se alocar o docente no processo como produtor e responsavel pelo

processo. Atribuir a este a funcéo de executor compromete a formacédo de toda a sociedade.

Ao pensar no docente nos contornos da Educacédo Financeira, no qual realiza movimento
dialégico com diversos campos do saber, aponta-se para profissionais com o seu repertédrio
valorizado, empenhados em subsidiar a construgdo da criticidade. Uma vez reduzido o exercicio
do oficio ao cumprimento burocrético, estabelece-se um cenario desfavoravel na formacgéo
educacional.

Dentro deste discurso, os professores podem ser vistos ndo simplesmente como
“operadores profissionais profissionalmente preparados para efetivamente atingir
quaisquer metas a eles apresentadas”. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como

homens e mulheres livres, com uma dedicacédo especial aos valores do intelecto e ao
fomento da capacidade critica dos jovens. (Giroux, 1997, p. 161).

Tendo em vista 0s mesmos focos de recorte até entdo tratados, embasa-se na referéncia:
“Meu objetivo, pois, ao introduzir no debate educacional a ‘teoria da curvatura da vara’, foi o
de polemizar, abalar, desinstalar, inquietar, fazer pensar” Saviani (2008, p. 48). Para o autor,
pendular entre extremos opostos até a centralidade é a tdnica. Nesta visdo, tais principios, com
inquietar e fazer pensar, conjugam-se na formac&o inicial, continuada e no exercer docente.
Para, assim como o autor, polemizar e inquietar, faz-se necessario a apropriacdo das bases.
Quando o docente se encontra alheio aos contornos nos quais se estruturam 0S processos

educativos, deixa de somar com tais propositivas.

A prética prevista em Saviani (2008) implica em etapas nas quais convergem na sua
leitura, do entendimento vivido dos contextos por imersdo. “O ponto de partida seria a pratica
social (primeiro passo), que ¢ comum a professor e aluno” Saviani (2008, p. 48). Esta pratica
requer origens, localizacdo, implicacdes e prospectos. Exemplifica-se na questdo da Educacéo
Financeira para a bancariza¢do. Dado um contexto significativo, suas unidades de implicacéo,
imersdo na realidade e producdo de uma aplicabilidade do estudo, oferecem-se instrumentos
para uma tomada de decisdo do estudante.
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Se a educacédo é mediacdo, isto significa que ela ndo se justifica por si mesma, mas
tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para além dela e que persistem
mesmo apos a cessacdo da agdo pedagdgica. Considerando-se, como ja se explicitou,
que dado o cardter da educacdo como mediacdo no seio da pratica social global, a
relacdo pedagdgica tem na préatica social o seu ponto de partida e 0 seu ponto de
chegada, resulta inevitavel concluir que o critério para se aferir o grau de
democratizacdo atingido no interior das escolas deve ser buscado na préatica social
(Saviani, 2008, p. 61).

Incurso na linha reflexiva, encontra-se a proposigdo: “A pratica escolar consiste na
concretizagdo das condi¢des que assegurem a realizagdo do trabalho docente” Libaneo (2011,
p. 1). Pensar em uma educacdo pendular com forca de abalo torna-se um ideério educativo, sem
assegurar as condigdes necessarias. E indelével o exercer docente, muito antes de entrar na sala
de aula. Tal prética € indivisivel de planejamento, tanto quanto formacgdo continuada correlata

com o giro real da prética.

Ao assumir o oficio docente, compromete-se com a formacéo da sociedade, tanto quanto
com a continuidade qualitativa da sua. Entrecruzam-se as multiplas fung¢6es dos docentes, uma
delas ¢ ensinar. “Um ponto de vista realista da relagao pedagdgica ndo recusa a autoridade
pedagodgica expressa na sua fungdo de ensinar.” Libaneo (2011, p. 16). Tendo o aspecto peculiar
de imersdo docente, no qual se repertoria para atuar em cenarios socialmente prospectivos,

torna-se imperativo caminhar com diélogo entre os pares, os discentes e com o0 meio.

Atualmente, sdo profusas as propostas formativas, em especial com o0 uso das
tecnologias, amplamente divulgadas. Deste contexto educacional, alargam-se diversas linhas
discutiveis. Frente & formagdo docente, conjectura-se uma pluralidade de hipdteses. Quando
tais formacGes, principalmente a inicial, oferecem repertorio tedrico sem embasamento
contundente, deixam de situar o profissional no todo do ato educativo. Como consequéncia
direta, o profissional forma-se sem a habilidade dialégica de trabalho, a qual o educar
financeiramente exige.

Deve-se salientar, ainda, que os contetdos dos cursos de licenciatura, ou ndo incluem
0 estudo das correntes pedagdgicas, ou giram em torno de teoria de aprendizagem e
ensino que quase nunca tém correspondéncia com as situagdes concretas de sala de

aula, ndo ajudando os professores a formar um quadro de referéncias para orientar a
sua préatica (Libaneo, 2011, p. 1).

Tais balizadores da préatica tramitam no écio, uma vez que o docente alocado como
executor, ‘“Portanto, competéncia pode significar acdo imediata, refinamento do individual e
auséncia do politico, diferentemente da valorizacdo do conhecimento em situacdo, a partir do

qual o professor constréi conhecimento” Pimenta (2012, p. 50). Focar na Educagéo Financeira
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contextualiza-se no giro real. Exemplifica-se no conceito de porcentagem, uma vez apropriado

de técnicas de resolucdo, ndo garante a construcdo do intercambio de significados deste.

Fomentar estudantes criticos embasados implica na imersdo em um cendrio educativo
reflexivo. Compreende os campos de atuacdo do educar financeiramente, no qual perpassam
pelo giro pratico no ndcleo familiar, percorrem a formacdo do cidaddo, atrelam-se com
repertoriar para tomada de decisdo, dimensiona-se como vasto ¢ amplo. “A transformagdo da
pratica dos professores deve se dar, pois, huma perspectiva critica. Assim, deve ser adotada
uma postura cautelosa na abordagem da prética reflexiva, evitando que a énfase no professor
ndo opere, estranhamente, a separacdo de sua prética do contexto organizacional no qual
ocorre” Pimenta (2012, p. 28). Ao compreender 0 processo educativo como macro, apontam-

se para 0s seus elementos estruturantes essenciais, como perspectiva critica e reflexiva.

Ao lecionar com foco na Educacdo Financeira, torna-se elemento central a leitura das
partes imersas no todo, é indispensavel questionar-se as origens, 0s contornos executaveis e o
dialogo com o insurgente. “E central, nesta conceptualizac¢io, a nogdo do profissional como
uma pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa” Alarcao (2011, p. 44). A prética do oficio docente requer

releitura do processo, tanto quanto profissionais em consonéancia com tal intento.

Docentes produtores do processo, em constante formacao. Escola voltada a formacéo
plena e reflexiva, embasa o processo. Manter-se como nucleo funcional, tendo o mote nos bens
culturais produzidos, com vistas no porvir, define-se como compromisso maior. Pela escola
passa toda a sociedade, fala-se com e para 0s seus, escreve-se no futuro a leitura dos alcances.

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a
sua acdo profissional. Queremos também que a escola se questione a si prépria, como
motor do seu desenvolvimento institucional. Na escola, e nos professores, a constante
atitude de reflexdo manterd presente a importante questdo da funcdo que os

professores e a escola desempenham na sociedade e ajudara a equacionar e resolver
diferentes problemas (Alarcéo, 2011, p. 50).

De forma breve, agregando-se concepcdes de educacgdo, evidenciou-se a convicgdo da
importancia do professor no processo. Contumaz urge refletir e agir, frente & formac&o inicial
e continuada docente, tanto quanto, de meios propicios. O docente, como produtor imerso no
processo, deve ter condicOes de produzir e refletir. Formar ampla requer profissionais

comprometidos pedagogicamente, imersos em formacao permanente.
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As praticas docentes sdo polissémicas e multi-implicadas, conversam com todo o
processo formativo, tanto quanto com os contextos de imersdo do profissional. Considera-se
compreender as complexidades, advindas da atuacdo do professor, como agédo de potencial
infindavel em vista de andlise e propostas. Denota-se como algo amplo e abrangente, dada a
complexidade dos fatores nos quais coligam-se e a necessidade constante de ressignificagéo.
Cenarios imersivos postos como contemplativos das demandas educacionais, podem necessitar

de nova vista estrutural em diversos contextos.

Da mesma forma ocorre na Educacdo Financeira, ao docente atuante cabe conhecer as
demandas educacionais, do sistema de ensino em imersdo, estar apropriado das
intencionalidades educativas, em didlogo com seu publico-alvo. Uma vez externalizando o
embasamento tedrico, obliterando os caminhos necessarios nos quais a cognicao do estudante
perpassa, 0 mesmo apenas cumpre a demanda do sistema. Para tanto, se faz necessario, nos
estudos com centralidade no educar financeiramente, consonancia entre objetivos e estruturas
explicitas. Assim com estreitamento direto, nos contornos fomentados descrevem-se, pontos
centrais de trés praticas, apresentadas de forma académica, como dissertacdo. Destes, apensam-

se 0s pontos correlatos centrais, nos quais séo contributivos, com educar financeiramente.

Na produ¢do de Guimardes (2022) intitulada “Importancia da Educac¢do Financeira no
Ensino Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, transcorre dentro dos preceitos
enunciados. Aborda-se a prética, localizada no cenério de construcdo de criticidade e analise
embasada da Educacdo Financeira. Tal estudo voltou-se a Educacdo Infantil e aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com a indagagao: “Qual a melhor tatica para que os individuos sejam
educados financeiramente?” Guimardes (2022, p. 58). Nesta producdo, apresenta-se como
avanco de maior expressividade, o situando dentro da intencionalidade. Coloca-se a escola o
compromisso de viabilizar uma transformacéo real. Expressa-se a Educagdo Financeira, no seu

carater impulsionador da formacéo da consciéncia critica, enquanto subsidiaria do processo.

Com pesquisa focada em evidenciar a importancia de educar financeiramente nos
contextos da familia e da escola, decorrem os estudos. Segundo Guimardes (2022), iniciar nos
primeiros anos de escolarizacdo a tematica financeira impulsiona a formacao de consciéncias e

a tomada de decisbes. Evidencia-se no estudo referido, como eixo maior, a integracdo a
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sociedade, em vista da saude financeira. Desta forma, o estudo realizado no ambito escolar

aproxima a reflex&o das préaticas vinculadas que transcorrem de forma integrada.

No todo implicativo do estudo realizado por Guimardes (2022), um aspecto citado pelo
autor por meio de pares académicos referentes urge reflexdo. Aponta-se que a construcao da
relacdo com dinheiro ocorre até os 5 anos. Na leitura do autor, encontra-se que tal relacdo
impulsiona a repeticdo de padrdes e comportamentos. Estes, quando ndo confrontados, em

termos de ressignificacdo, podem constituir e consolidar uma tendéncia.

Em Guimardes (2022), destaca-se ainda a transmissdo das bases do educar
financeiramente, como advindas do cotidiano familiar, na relacdo pais e filhos. Por meio destes
vinculos, no giro prético diario, as criancas aprendem regulacdo de impulsos e beneficios da
espera. Por meio de pares académicos, esclarece-se que este educar financeiramente pertence
as familias nos paises desenvolvidos. Entretanto, no Brasil, tal cultura, segundo o autor, educa
financeiramente as familias. De tais advém a importancia de uma Educacdo Financeira, por
meio da escolarizag8o basica. Ndo adentrar o contexto e deixar de elaborar préaticas e estruturas
unificadas com o todo educativo podem culminar em consequéncias determinantes, as quais
repercutem na vida do cidadéao.

Mas por outro lado, sabemos da responsabilidade da escola como agente
transformador nas vidas dos futuros cidaddos. Assim, a escola tem o compromisso de

criar maneiras para que essa transformacao se concretize. E a Educacéo Financeira é
de extrema importancia para que isso aconteca (Guimardes, 2022, p. 58).

Em continuidade aos estudos de Machado (2021), reporta em sua dissertacdo intitulada
“Educagao Financeira no Ensino Fundamental na rede estadual do sul de Minas Gerais”, voltada
ao Ensino Fundamental com prevaléncia dos anos finais, a indagagdo central: “A BNCC aborda
a Educagdo Financeira no Ensino Fundamental?” Machado (2022, p. 46). Neste estudo, 0s
pesquisados foram estudantes, com dados aferidos no decorrer do processo. Registraram-se
diferentes niveis de consciéncia, assim como os saberes que melhor dialogam com o cenario de
imersdo do estudante. Colocou-se, para o Gltimo ano do Ensino Fundamental, fomentar acdes
de conscientizacdo quanto a produtos financeiros de ética enevoada, nos quais atrelam de forma

disfuncional seus adeptos.

Das presentes tratativas, Machado (2021) a leitura implicada de acordo com o ano de
escolarizacdo. Da analise curricular, registram-se indicacfes formativas. Coloca-se, por meio
da leitura implicada, como cada contexto de estudo pode contribuir para a formacéo do cidadéo
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todo. Afasta-se a formacéo, esvaziando-se a criticidade ou o uso instrumental das ferramentas

matematicas. Como visto, encontram-se as habilidades e seu potencial pratico formativo.

Para este estudo, recorta-se o tratado por Machado (2021), de forma direcionada aos 50s
e 90s anos do Ensino Fundamental. Com as habilidades e competéncias previstas para o 5° ano
do Ensino Fundamental, segundo o autor, € possivel integrar a construcdo de saberes com a
vista pratica no giro cotidiano. Cita-se alusdo a salarios e mesadas para contextualizar o ato de
poupar recursos financeiros. Oportuniza-se a construcao de estratégias para desvencilhar-se de

engodos financeiros atrelados a juros.

De acordo com Machado (2021) transita em igual estrutura reflexiva pelos anos
subsequentes de escolarizagdo, culminando no Gltimo previsto para o Ensino Fundamental.
Nesta etapa, a centralidade das praticas denota-se pela conscientizacdo quanto as praticas
financeiras, em vista da idoneidade. Instiga-se a localizar na sociedade principios fraudulentos,
exemplifica-se por meio de divulgacGes de lojas fisicas. Concatenar-se em premissa, quanto a
formagé&o de tais consciéncias, poderia evitar ao cidadéo ser alvo de golpes.

Na culminancia reflexiva, aponta-se como indispensavel que tais acdes encontrem
aporte pratico de execucdo, que ndo sejam apartadas do fazer docente cotidiano. Em vista geral,
Machado (2021) destaca como fundamental o envolvimento e capacitacdo de professores neste
processo de elencar e estruturar contextos praticos. Frisa-se como fundamental construir base
tedrica, subsidiaria da acdo prospecta, em integracdo com o0s documentos educacionais
norteadores. Tais construc@es repertoriais suscitam formacao abrangente e multifacetada, com
potenciais para construcdo de autonomia e consciéncia cidadd, na etapa final do Ensino
Fundamental.

No dltimo ano do ensino fundamental, é preciso incentivar trabalhos de
conscientizacdo dos alunos sobre as praticas fraudulentas presentes no mercado,
malversacdo das verbas publicacdo, pirdmides financeiras disfarcadas em produtos,

juros abusivos e vendas casadas incluindo seguros e garantia estendida sem a devida
compreensdo por parte do consumidor (Machado, 2022, p. 46).

Em continuidade reflexiva quanto as praticas correlatas ao educar financeiramente,
coloca-se Kuntz (2019), por meio da dissertagdo intitulada “A Matematica Financeira no Ensino
Médio como fato de fomento da Educacdo Financeira: Resolugdo de problemas e letramento
financeiro em um contexto critico”. Com foco investigativo, voltado aos estudantes cursando o
Ensino Médio, incorpora-se como problematica central: “E possivel promover o

desenvolvimento do letramento financeiro e a conscientizagéo de alguns conceitos da Educacao
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Financeira no Ensino Médio, por meio de uma sequéncia didatica construida no dmbito da
Resolugao de Problemas?” Kuntz (2019, p. 145). Discorre-se acerca da construcao coletiva com
0s estudantes, nos ditames das bases tedricas da resolucéo de problemas. Na leitura global dos

avancos aferidos, consta enriquecimento repertorial nas devolutivas.

Para tanto, o autor Kuntz (2019) embasa o percurso das praticas em dialéticas, baseia-
se em acdo, formulacdo, validagéo e institucionalizacdo na vertente da Teoria das SituacGes
Didaticas, respaldados nos pressupostos da Engenharia Didatica. Por meio de sequéncias
didaticas, aborda-se relacionar conceitos como nocdes de juros e contextos sociais. Tratou-se
com estudantes vinculados ao 3° ano do Ensino Médio. Buscou-se, ao fomentar a Educacao
Financeira, ressoar a abordagem critica, a luz da analise do objeto de estudo no contexto social.

Assume-se como substancialmente relevante explicitar como a resolucdo de problemas
se aglutina aos desafios intelectuais. Sendo ponto focal o intento descrito, Kuntz (2019) volta
suas leituras e producgéo para o alcance do letramento financeiro. Entende-se como de suma
importancia confluir as acfes com o didlogo de continuidade. Desta forma, aponta-se para o
estudo com uso de ferramentas matematicas, para ampla compreensao da situacdo desafiadora,

tanto quanto para construir frentes reflexivas, propositivas e questionadoras nos estudantes.

Por meio de problemas, aborda-se a Matematica Financeira em quatro atividades. Em
fluxo de continuidade, apresentam-se nocGes de acréscimo percentual, desconto, juro simples e
juro composto. Segundo Kuntz (2019) descreve todo o fluxo do processo imersivo, colocando
apontamentos observados, tanto quanto os avangos advindos dos estudantes. Por todo percurso

educativo, fomenta-se o educar financeiramente, voltado a construcéo do letramento financeiro.

Afere-se no processo a identificacdo de conjecturas expostas pelos estudantes, no viés
do letramento financeiro. Quando Kuntz (2019) registra estratégias de resolu¢do com
argumentacdo critica dos estudantes, compartilha alcances dos avancos observaveis. Ao buscar
validar os resultados, confrontando aspectos da consciéncia critica e do comprometimento com
a cidadania, perpassa-se pela construcdo de bases repertoriais do letramento financeiro. Nos
registros correlatos ao fluxo do processo de imerséo, encontram-se, nas descritivas e dados

registrados pelos estudantes, pontos pensados de forma integrada nas quatro atividades.

Como dado de continuidade, de acordo com Kuntz (2019), identifica-se transposi¢do

didatica entre o objetivo pretendido e o alcance aferido. Na ultima atividade, apds validacao
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das etapas, o0 estudante ainda questiona o resultado em vista do todo. Na retorica, os dados
aferidos, assim como os apontamentos advindos deste, ndo somam com o giro real no contexto
social. Ao colocar-se frente a sua interpretacdo, o estudante argumenta e embasa o seu
pensamento na critica da imersdo social implicada. Tais dados séo correlatos aos objetivos

globais da Educacdo Financeira, em vista da construgdo de literacia e formacéo critica cidada.

Identificou-se na pratica percorrida em Kuntz (2019) as vertentes vinculadas ao
letramento financeiro. Construiu-se um viés transformador, com estreitamento no educar para
cidadania. Nota-se a vertente instrumental da Educacdo Financeira, a servi¢co da eficiéncia e
efetividade. Registraram-se corresponsabilidades assumidas nas préticas entre individuos, nos
contornos da economia comportamental. Na anélise dos dados e suas implicagdes, abordam-se
as influéncias cognitivas, sociais e emocionais acerca do comportamento econémico das
pessoas.

Quando os alunos buscaram construir estratégias e até conseguiram de fato, é outro
resultado que trazemos, pois entendemos que nas estratégias, os alunos articularam

seus conhecimentos prévios, e entendemos isso como um avango, que, no contexto
dos problemas, fomentaram as respostas dos questionamentos. (Kuntz, 2019, p. 145)

Contudo, nota-se a insurgéncia do educar financeiramente nos ditames do ensino basico.
Largos e vastos sdo 0s aspectos em construcdo; entretanto, caminha-se no intuito de construir
uma base solida de conhecimentos. Por meio dos estudos académicos abordados, colocam-se

contornos de estudos e imersédo, os quais, somados, caminham na escolarizagdo obrigatoria.

Destacou-se a importancia de educar financeiramente desde a fase inicial da
escolarizacdo obrigatdria, Educacdo Infantil. Tais a¢Ges justificam-se pelas caracteristicas da
faixa etaria, na qual constroem repertério em diadlogo com o porvir da formagéo e tomada de
consciéncia. Enfatizou-se o papel fundamental da familia; tal fato reforca a necessidade de
acOes educativas. Completa ainda salientar que o ato educativo de educar financeiramente na

familia ndo se constitui como um hébito intencional no cenario brasileiro.

Neste mesmo direcionamento reflexivo, colocaram-se ac¢bes voltadas ao Ensino
Fundamental. Articulando-se a formagdo dos professores com demandas curriculares
educacionais e consciéncia critica reflexiva, construiu-se o percurso metodoldgico.
Expressaram-se aspectos inovadores ao construir demandas correlatas aos fomentos
educacionais, no viés critico e reflexivo, para fins de construcao de literacia financeira. Como
grande potencial formativo, destaca-se a vinculacdo das ac¢Ges entre 0s anos escolares e 0s
avancos conceituais e de construcdo social advindos.
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Na dltima etapa da Educagdo Bésica, o Ensino Médio, as vertentes reflexivas foram
alargadas. Abordaram-se 0s conceitos matematicos, com objetivos de formacao da consciéncia
critica. Tratou-se com estudantes do ano concluinte da escolarizacao basica acerca de tematica
de relevancia central na imerséo social. Ao manifestar-se o estudante, em confronto com suas
conclus@es de anélise e giro pratico, descreve a esséncia da literacia financeira. Nota-se grande
avanco em questdes repertoriais, ao nivel de uso aplicado e consciente das ferramentas

matematicas, apartadas de fins subservientes.

Assim, colocam-se pontos expressivos, correlatos aos fomentos legais da Educacgéo
Financeira. Dado o carater de construcdo da Educacao Financeira, os desafios educacionais e
contemporaneos potencializam-se. Entretanto, refletir sobre os dados implicados, com novas
fontes de estudo, é vital para uma abrangéncia na Educacdo Bésica da construcdo de literacia.
Ser ensinado da forma como cada um aprende é um direito; repertoriar-se de saberes em dialogo
com as suas demandas atuais e futuras, de contexto de vida e imerséo social, também configura

como direito. Desta forma, a Educacéo Financeira integra-se e contribui neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A saber, os aspectos multiplos do exercer docente, nos contextos da Educacdo
Financeira, ministrada na Educagdo Bésica, desdobraram-se a vista de investigacdo académica.
Ao abordar os contextos de insurgéncia ¢ imersdo da tematica, vincula-se a forma como
estrutura e intencionalidades educativas, explicitas e implicitas. Articula-se entdo com as
potencialidades, no cunho da formag¢do docente, inicial e continuada. No viés da constru¢do da
literacia financeira, em consonancia com o tratado, apresentam-se praticas correlatas por meio

de pontos centrais, compartilhadas no formato de dissertagao.

Evidencia-se como as bases de insurgéncia do educar financeiramente, iniciadas em solo
estrangeiro, imbricam-se com as insurgéncias do cenario nacional. Notadamente nos caminhos
educativos percorridos, espelharam-se as demandas de seus proponentes. Uma vez incursa nos
documentos educacionais, descreve-se sem suscitar giro real pratico articulado, para uma

pratica articulada no giro real do ensino basico.

A compor tal cendrio, encontra-se a formacdo docente, quanto apartada do formar

consciéncias e potencializar a criticidade, reflete por todos os processos educativos. Ter como
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intencionalidade educar financeiramente, em termos de formagdo do cidadao, requer reflexao
permanente. Construir literacia financeira aporta sua semantica em formar para a sociedade, em
termos de construgdo de consciéncia e autonomia. Literacia financeira suscita processo de

construgdo intencional; para tal, formagao docente inicial e continuada.

Entretanto, caminha-se no exercer da Educagdo Financeira, em vista dos ambitos
abordados. Com praticas descritas de forma académica, nos contextos da Educacdo Baésica,
erguem-se frentes de agdo e reflexdo. Nota-se o quanto a intencionalidade articulada, desde os
primeiros anos de escolarizacao, ¢ eixo norteador da constru¢do de consciéncias. Da mesma
forma, no Ensino Fundamental, o potencial criativo e critico oportuniza embasamento
subsidiario da consciéncia cidada. No confluir do processo, os componentes do educar

financeiro integram-se e ressignificam-se, em termos de conceitos e construcdo de repertorio.

Desta forma, nota-se como importante e indissocidvel compreender as implicagdes no
cenario educacional da Educagdo Financeira, de forma refletida com a formagdo docente.
Praticas no cunho da formagdo critica ja encontram registros no universo académico. No
entanto, faz-se necessario ampliar os alcances obtidos. Apontar para a aquisicdo de literacia

financeira requer ressignificagdo constante.
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