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Resumo

Na sociedade contemporénea, orientada por dados, a vivéncia da cidadania depende em muitas
situacbes de conhecimentos estatisticos. Desse modo, é primordial o desenvolvimento do
letramento estatistico durante a escolarizagcdo. Assim, é fundamental que em sua formacéo
inicial o educador desenvolva competéncias ligadas ao ensino de estatistica. Nesse sentido, este
estudo analisa as perspectivas de formacao presentes nos projetos pedagdgicos de cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil, visando compreender o processo de formacédo estatistica
do educador. A metodologia adotada foi de natureza documental, com o emprego de uma
analise quanti-qualitativa com o auxilio do software Iramuteq. Os resultados revelam que 0s
cursos de Licenciatura em Matematica oferecem poucas disciplinas dedicadas a estatistica, com
uma escassez ainda maior de abordagens especificas sobre Educacdo Estatistica. Este estudo
fornece percepgdes e ideias para as instituicdes de ensino superior refletirem sobre a
necessidade de aprimoramento de seus projetos pedagdgicos no que tange a formacao estatistica
do educador. Além disso, contribui para o debate sobre a importancia da inclusdo de aspectos
relacionados ao letramento, pensamento e raciocinio estatistico nas diretrizes curriculares
nacionais para a docéncia.

Palavras-Chave: Educacéo Estatistica. Licenciatura em Matematica. Projeto Pedagégico de Curso.

Abstract
In contemporary society, driven by data, the experience of citizenship depends in many situations on
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statistical knowledge. Thus, the development of statistical literacy during schooling is essential.
Therefore, it is crucial that educators develop competencies related to the teaching of statistics in their
initial training. So this study analyzes the training perspectives present in the pedagogical designs of
Mathematics Teaching degree programs in Brazil, aiming to understand the process of statistical training
for educators. The methodology adopted was documentary in nature, employing a quantitative-
qualitative analysis with the assistance of the software Iramuteq. The results reveal that Mathematics
Teaching degree programs offer few courses dedicated to statistics, with an even greater scarcity of
specific approaches to statistical education. This study provides insights and ideas for higher education
institutions to reflect on the need for improvement in their pedagogical designs regarding the statistical
training of educators. Additionally, it contributes to the debate on the importance of including aspects
related to statistical literacy, thinking, and reasoning in national curriculum guidelines for teaching.

Keywords: Statistical Education. Mathematics Teaching Degree. Pedagogical Designs of Programs.

INTRODUCAO

A utilizacdo da Estatistica na sociedade remonta a Antiguidade, como evidenciam
estudos conduzidos por Bayer et al. (2009), Santos (2014) e Aradjo (2016). No entanto, sua
consolidacdo académica € de natureza recente, com sua integracdo nos processos educacionais
progredindo a partir do século XX, notadamente com a fundacdo do Comité de Educagdo
Estatistica em 1948, o qual destacou-se pelo estimulo ao treinamento e a pesquisa relacionados
ao ensino da Estatistica. Ao longo da década de 1970, o Comité intensificou seus esfor¢os na
promocao da Educacdo Estatistica em instituicGes de ensino. (Vere-Jones,1995).

No contexto brasileiro, destaca-se a criacdo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) em 1937 — instituicdo de grande credibilidade para o planejamento, gestdo e
formulacdo de politicas publicas, além do primeiro curso formal da area que surgiu em 1953.
Entretanto, por um longo periodo, a Estatistica era vista como uma disciplina "de servico",
fornecendo as bases para outras ciéncias e permanecendo na esfera profissional, sem uma
difuséo significativa nas escolas e nos cursos de formacéo de professores. (Bayer et al., 2009).

Somente em 1997, com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs
(Brasil, 1998), a Estatistica passou a integrar o curriculo da Educacgéo Basica com a inclusédo do
tratamento da informacdo para o Ensino Fundamental e estatistica e probabilidade para o Ensino
Médio. No entanto, sua incorporagdo as diretrizes curriculares para formacéo de professores
ainda é incipiente. Mesmo que apareca nas matrizes curriculares de cursos de Licenciatura em
Matematica se apresenta com carga horaria reduzida e foco apenas nos aspectos técnicos, sem
uma reflexdo aprofundada sobre o ensino da disciplina. (Aradjo, 2016).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) incorpora a
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Estatistica desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental at¢é o Ensino Médio, visando
promover uma abordagem de ensino-aprendizagem que considere conceitos, fatos e
procedimentos presentes em muitas situagdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da
tecnologia.

Assim, todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisfes adequadas. Isso inclui
raciocinar e utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever,
explicar e predizer fenémenos. (Brasil, 2018, p.274).

Desse modo, é preciso garantir que os estudantes desenvolvam habilidades relacionadas
a interpretacdo de informacdes veiculadas na midia e dados do mundo real, a fim de entender a
realidade social e tomar decisdes pertinentes ao exercicio da cidadania. Diante dessa
necessidade, é urgente o fomento a Educacao Estatistica nos cursos de formacao de professores
de matematica, especialmente considerando que eles atuardo em niveis escolares em que 0s
conhecimentos estatisticos desempenham um papel cada vez mais relevante na formagdo do
cidadéo.

Nesse contexto, este estudo, o qual possui natureza documental, com analises quanti-
qualitativas e € oriundo de uma pesquisa de doutorado em andamento, investiga as abordagens
de formacdo presentes nos projetos pedagogicos dos cursos (PPCs) de Licenciatura em
Matematica no Brasil, para a compreensao do processo de formacéo estatistica do educador.

Salienta-se que na avaliagdo das abordagens de formacgdo se considerou aspectos de
Estatistica e Educagdo Estaistica contidos em componentes curriculares presentes nos PPCs,
bem como citacbes quanto aos recursos didaticos (Grando, 2015), os quais contribuem para a
formacdo inicial do professor de matematica sob uma perspectiva instrumental (Bellemain;
Trouche, 2018).

O artigo esté estruturado em cinco seg¢des, iniciando-se com esta introducgdo e seguindo-
se com apresentacdo de estudos sobre o tema, a descricdo da abordagem metodoldgica adotada,
a analise e discussdo dos resultados e as consideracfes finais. A proxima secdo discutird
apontamentos da literatura sobre Educagdo Estatistica e Estatistica na Licenciatura em
Matematica.

ESTUDOS EM EDUCACAO ESTATISTICA SOBRE OS PPCS

O PPC ¢é um elemento obrigatério para o reconhecimento legal dos cursos pelo MEC

187



() )
DAI D E l @ REVISTA CIENTIFICA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

ISSN - 1982-6109

(Ministério da Educacdo). Por meio dele uma dada instituicdo apresenta toda organizacédo de
um curso, incluindo aspectos historicos, epistemologicos, pedagdgicos e estruturais (Brasil,
1996). Desse modo, nesse documento podemos encontrar a materialidade de um curso, seja pela
descricdo da infraestrutura ou pelas particularidades curriculares.

Alguns estudos se debrucam sobre a estrutura curricular presentes nos PPCs com a
intencdo de delinear um panorama da Educacao Estatistica, como o de Domingues e Goulart
(2020) e Lopes (2013), que verificaram como sdo constituidas as disciplinas de contetdos
estatisticos, de forma a identificar a maneira na qual sdo pautadas discussdes referentes aos
motivos de se ensinar Estatistica na Educacédo Basica.

Costa e Pamplona (2011) discutem a construcdo da identidade profissional do futuro
educador matemético de modo a tornd-lo um educador estatistico. Desse modo, 0s autores
afirmam que é imprescindivel um corpus de conhecimentos minimos a serem adquiridos pelo
docente na sua formacéo inicial, observando que, os contetdos apresentados nos PPCs vém a
revelar-se insuficientes e até mesmo inapropriados e, portanto, devem passar por
reestruturacoes.

Silva (2014) apresentou o panorama nacional dos cursos de Licenciatura em Matematica
quanto ao ensino de Estatistica em um estudo realizado por amostragem, o qual indica que ha
na organizacdo curricular, componentes de formagédo conceitual em Estatistica e Probabilidade
de forma obrigatéria, contudo, a Educacdo Estatistica foi encontrada em componentes
curriculares como prética pedagogica e estagio e ndo no contexto de disciplinas propriamente
ditas.

Em Rodrigues e Silva (2019) se compreende como as disciplinas de Estatistica estdo
estruturadas na matriz curricular dos cursos de Licenciatura em Matematica em atividade no
Brasil. Os autores concluem que a presenca da Estatistica é insuficiente, o que pode provocar
nos professores de matematica, uma inseguranca em trabalhar com os contetdos no Ensino
Fundamental e Médio.

Para Herzog (2019) a formacdo estatistica na Licenciatura em Matematica ainda
apresenta equivocos entre conceitos deterministicos, em relacdo a aleatoriedade e a
Probabilidade e Estatistica. Desse modo, comenta que o curriculo desses cursos deve ser revisto,
dando um maior protagonismo a essas disciplinas. Ademais, Samé e Amorim (2020, p. 114)

defendem que: “se faz necessario que a formagao inicial do professor que atuard na Educacdo
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Basica possibilite a este adquirir tanto o conhecimento dos conceitos estatisticos como o
conhecimento pedagdgico destes”.

Ainda é preciso salientar que desde o inicio dos anos 2000, os cursos de formacao de
professores de matematica foram submetidos a diretrizes curriculares, tais como o Parecer
1.302/2001(Brasil, 2001), o Parecer CNE/CP n° 2 de 9 de junho de 2015 e Resolucdo CNE/CP
n° 2 de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015a; 2015b). No primeiro se encontra a obrigatoriedade
de proporcionar os contetdos de Probabilidade e Estatistica aos cursos de bacharelado sem
mencionar a licenciatura. Nos demais documentos, mesmo superando limitacGes anteriores, ndo
se apresentam direcionamentos quanto aos conteudos, conhecimentos ou habilidades
relacionadas a Estatistica ou Educacao Estatistica.

Com o advento da BNCC (Brasil, 2018) entrou em vigéncia a Resolucdo n° 2 de 20 de
dezembro de 2019 (Brasil, 2019), que com forte apelo ao desenvolvimento de competéncias,
ndo explicita ou detalha as ligadas ao ensino de Estatistica. Esses saberes sdo encontrados em
tal diretriz apenas para utilizacdo na interpretacdo de dados educacionais pelo docente e nao
para situacGes de ensino-aprendizagem.

Em nenhuma das diretrizes citadas pode-se encontrar aspectos da Educacdo Estatistica
na formacéo de professores, isso é divergente a estrutura curricular para a Educacédo Basica, que
no caso da BNCC (Brasil, 2018), integra esses contetidos desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio.

Giordano (2022) comenta que, muito embora a probabilidade e estatistica estejam nos
curriculos oficiais a pouco mais de duas décadas, essas particularidades das diretrizes
curriculares ndo suscitam no desenvolvimento dos saberes estatisticos pelos futuros professores,
sendo necessérias intervencfes dos cursos de Licenciatura em Matemaética e até mesmo na
Pedagogia, para envolver os saberes docentes nos dominios de contetidos estocésticos*. Diante
desses aspectos, os cursos de formacédo de professores que vao ensinar conteidos matematicos
se deparam com uma urgéncia pedagogica — acrescentar aspectos de Educacgdo Estatistica aos

curriculos. A proxima secdo expde a metodologia utilizada no estudo.

METODO

Essa pesquisa é de natureza documental e tem abordagem quanti-qualitativa. Os dados

4 Entende-se como a inter-relagio os contelidos de estatistica, probabilidade e analise combinatoria.
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relacionados a Licenciatura em Matematica foram coletados junto ao Ministério da Educacao —
MEC e em PPCs disponiveis de forma online no site das instituicdes de ensino que ofertam
cada um dos cursos.

Em um primeiro momento foi realizada uma busca no Cadastro Nacional dos Cursos
Superiores (Cadastro e-MEC ®), identificando todos os cursos de Licenciatura em Matematica
em cada um dos Estados brasileiros, sem distin¢cdo de modalidade, podendo ser a distancia ou
presenciais, classificados pelo CINE (Classificacdo Internacional de Educagdo) como
“Formagao de professores de matematica”, com situagdo “ativo” e com atividades “iniciadas”
na data-base de catorze de junho de 2021.

Como resultado a essa primeira selecdo foram obtidos 1526 cursos de Licenciatura em
Matematica, distribuidos nos 27 Estados brasileiros. Posteriormente, foi realizada uma segunda
selecéo sendo retirados aleatoriamente 0s cursos de uma mesma instituigdo que se apresentavam
com mais de uma unidade no mesmo Estado, uma vez que, em estudos exploratérios iniciais,
uma grande parte desses cursos ndo diferiam em termos de matriz curricular, sendo essas
integradas. Assim, o portfdlio de PPCs foi reduzido para 1143 cursos.

A partir do Cadastro e-MEC também foram identificados os sitios eletrdnicos de cada
curso para obtencdo do seu PPC. No entanto, em muitos casos, ndo foi possivel localizar esses
documentos, uma vez que o curso ndo se apresentava no endereco eletrénico cadastrado ou ndo
disponibilizava o PPC em sua forma online e integral, sendo essa uma limitagdo da pesquisa.

Dessa maneira, a amostra final foi composta por 227 cursos, sendo 110 distintos (um
cédigo do Cadastro e-MEC vinculado a um Unico curso) e 7 codigos vinculados a mais de uma
localidade de oferta. 1sso ocorre porque uma mesma instituicdo pode manter cursos em mais de
um Estado — uma situacdo frequente em cursos na modalidade EAD (Educagao a Distancia).
Isso quer dizer que, unitariamente, a investigacdo foi realizada em 117 PPCs, vinculados a 227
cursos sendo que diversas regides estdo sujeitas a um mesmo documento.

Para andlise dos PPCs foram consideradas duas dimensfes: a formagéo estatistica e
recursos didaticos para ensino. A primeira buscou caracterizar os aspectos curriculares da
Educacdo Estatistica e Estatistica na formacéo do licenciando e a segunda descreveu 0s recursos
didaticos que sao especificados nestes projetos pedagdgicos e que auxiliam na

instrumentalizagdo do futuro professor nas disciplinas de Estatistica.

5 https://emec.mec.gov.br/emec/nova
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Para a anélise dos dados, as ementas das disciplinas que diziam respeito a Estatistica e
Educacao Estatistica foram transformadas em corpus textuais (conjunto de dados na forma de
texto), ou seja, foram inseridas em um arquivo em extensdo txt, com codificacdo UTF-8
(apropriado para leitura no Iramuteq). A numeragédo das ementas para o contexto da linguagem
de programacéo, se deu da seguinte forma: letras EM seguidas de underline e numeradas em
ordem crescente conforme se apresentavam nos PPCs dos cursos, que também foram analisados
de forma a obedecer a ordem crescente de sua numeragao no cadastro e-MEC.

Para a andlise dos dados foi utilizada a estatistica descritiva e o software de analise léxica
Iramuteq © destacando-se as ferramentas de classificaco hierarquica descendente (CHD), a qual
permite categorizar as informacGes por meio de dendrogramas, a andlise fatorial por
correspondéncia (AFC) que avalia a distancia Iéxica dos textos, além de nuvens de palavras, as
quais avaliam a frequéncia de termos em um corpus textual. Cada ferramenta foi utilizada com
restricdo a termos que nao fossem das classes gramaticais: verbos, advérbios, adjetivos e
substantivos, escolhidos por representarem acdes, nomes e qualificadores destes. Ja as demais
caracteristicas dos cursos e aferi¢do dos recursos didaticos se deu pela leitura minuciosa de cada
documento. Para a analise também foram consideradas as aproximacdes aos estudos da area de
Educacdo Estatistica sobre os PPCs, conforme observa-se nas proximas secdes.

ANALISE E CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

A amostra analisada é composta por 227 cursos de Licenciatura em Matematica, sendo
130 em modalidades EAD (Figura 01 A) e 97 em unidades presenciais (Figura 01 B). A
distribuicdo da amostra revela que o Estado com o maior nimero de cursos presenciais € Minas
Gerais, com 11. Quanto aos cursos EAD, hd uma concentracdo maior nos estados de Roraima,
Maranhdo, Rio Grande do Norte, Minas Gerais e Santa Catarina, todos com 6 cursos cada.
Considerando as regides, a maior concentracao de cursos presenciais esta no Nordeste do pais,
com 29, seguido pelo Sudeste (26), Centro-Oeste (18), Sul (18) e Norte (12). Ja em relacdo aos
cursos a distancia, a maior concentracdo encontra-se no Nordeste, com 45, seguido pelo norte
(33), Sudeste (20), Centro-Oeste (18) e Sul (14).

6 http://www.iramuteq.org/
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Figura 01 A e 01 B — Mapas de distribui¢do dos cursos pelo Brasil
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Fonte: elaborada pelas autoras (2024)
Os cursos que tiveram seus PPCs estudados estdo especificados no Quadro 01 em que a
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primeira coluna mostra o nimero de cursos e a segunda coluna traz o nimero vinculado ao
Cadastro e-MEC, o qual sera a denominacdo do curso na pesquisa. Os PPCs unitarios
representam a organizacdo pedagogica de um Gnico curso em unica sede. Os demais PPCs

representam um curso em mais de uma sede.

Quadro 01 — Representacdo dos PPCs por curso

Quantidade Cadigo do Cadastro e-MEC
Cursos unitarios

123.356, 100.690, 5.000.912, 109.948, 113.970, 116.738, 123.177, 123.519, 1.102.402,
1.111.510, 1.117.203, 1.128.938, 1.153.801, 1.182.765, 1.284.904, 1.292.767, 1.300.375,
1.321.332, 1.330.366, 1.331.356, 26, 34, 637, 1.035, 3.407, 3.615, 3.675, 11.163, 11.540,
11.591, 99.898, 12.354, 13.402, 13.448, 13.619, 13.873, 14.121, 14.542, 15.413, 15.868,
110 16.272, 17.154, 19.396 20.315, 20.854, 21.578, 21.843, 21.427, 41.069, 41.490, 44.372,
50.439, 54926, 59426, 68313, 86396, 91837, 95055, 96158, 96481, 96.913, 96.955, 98.558,
99.460, 99.503, 100.369, 101.556, 102.152, 102.576, 109.356, 113.295,114.556, 116.882,
117.052, 120.389, 122.122, 122.358, 123.494, 150.051, 1.101.770, 1.102.963, 1.103.025,
1.103.556, 1.103.657, 1.103.912, 1.128.030, 1.142.320, 1.154.825, 1.156.565, 83.302,
1.160.424, 1.166.758, 1.178.954, 1.185.309, 1.260.434, 1.264.336, 1.270.326, 1.270.371,
1.300.375, 1.330.384, 1.349.112, 1.399.848, 1.414.995, 1.442.119, 1.457.267, 1.477.654,
1.518.083, 5.000.493, 5.001.337, 1.190.159

Mais de uma representacéo

22 123.472
2 1.184.450
26 1.190.159
2 1.193.885
12 1.483.490
27 99.952
26 100.309

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

Ressalta-se que a amostra é composta por 15% do total dos cursos ativos brasileiros na
proporgdo de 17,11% dos cursos do Norte, 16,44% do Nordeste, 15,38% do Sul, 11,5%
pertencentes ao Sudeste e 14,63% do Centro-Oeste. Desses, 85 (37,44 %) sdo da categoria
administrativa federal, 14 (6,17%) sdo estaduais, 2 (0,88%) municipais, 82(36,12%) privados
com fins lucrativos, 43 (18,94%) privados sem fins lucrativos e 1 (0,44%) da categoria
especial’.

Quanto ao tempo de funcionamento, na data base, o curso mais antigo contava com 59

" As diversas categorias de instituicdo de ensino superior sdo: Especial — criada por lei, estadual ou municipal e
existente na data da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que ndo seja total ou preponderantemente
mantida com recursos publicos, portanto, ndo gratuita. Privada com fins lucrativos —mantida por ente privado, com
fins lucrativos. Privada sem fins lucrativos — mantida por ente privado, sem fins lucrativos, podendo ser beneficente
ou ndo. Publica estadual — mantida pelo Poder Publico Estadual, com gratuidade. Publica federal — mantida pelo
Poder Publico Federal, com gratuidade. Publica municipal — mantida pelo Poder Publico Municipal, com
gratuidade.
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anos, sendo a média 14,47 (¢ =10,1) e mediana igual a 13 anos. Dessa maneira, os cursos
amostrados constituem um grupo em que a maioria deles entraram em funcionamento nas duas
primeiras décadas do século XXI.

Os cursos ofertados na forma presencial sao preponderantemente noturnos (54; 55,7%)
e o restante sdo distribuidos em vespertino ou matutino (13 cursos; 13,4%), periodo integral (9;
9,3%) e ainda cursos que atendem mais de um turno sendo matutino e noturno (21; 21,6%) e
130 EADs. Essa distribuigdo era esperada uma vez que os cursos de licenciatura tém raizes
fortes na realidade do estudante-trabalhador. Rehder (2006) ja falava dos bastidores do ensino
noturno na Licenciatura em Matematica, apresentando um cenario em que 0s saberes
necessarios as futuras vivéncias profissionais desse docente acabam por apresentar lacunas.
Também podemos considerar o ensino EAD sob a mesma Oética, uma vez que S80 Cursos
voltados para o aluno-trabalhador que j& esta inserido no mercado de trabalho ou procura uma
insercdo e que espera que os estudos ndo se transformem em um impedimento a busca de seu
sustento.

O tempo previsto para conclusdo foi em média de 4 anos (¢ = 0,56), com o minimo de
3 anos e maximo de 4,5 anos. Quanto a carga horaria, a média apresentada na amostra foi de
2960h (o = 232,27h) com um minimo de 2800h e maximo de 4420h. Observa-se que a
Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019) aduz uma carga horéria
minima para formacdo inicial de 3200h. Nesse sentido, é possivel que na data, alguns desses
cursos estivessem em atualizacdo dos PPCs, pois a adequacdo foi adiada pela Resolugéo
CNE/CP n° 2 de 30 de agosto de 2022 (Brasil, 2022). Na proxima se¢do sera delineado o cenério

da Estatistica e Educacéo Estatistica presente nos PPCs.

ANALISE DE ASPECTOS DA EDUCACAO ESTATISTICA NOS PPCS

Para a avaliacdo da Estatistica e Educacéo Estatistica foi observada a matriz curricular e
a ementa de cada curso, ambas informacdes contidas nos PPCs, observando contetdos e carga
horaria. Conforme apresentado na Tabela 01, foi constatado que, em média, um curso possui
1,8 disciplinas voltadas a Estatistica ou Educacdo Estatistica. Contudo, a mediana mostra que a
metade dos cursos possui apenas 1 disciplina com esse direcionamento. Salienta-se que a carga
horaria média observada por disciplina foi de 65 horas.

Tabela 01— Numero de disciplinas e quantidade de cursos
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Quantidade de disciplinas Frequéncia de cursos

0 2

1 113

2 44

3 59
4 5
>5 4

Total 227

Fonte: elaborada pelas autoras (2024)

Observa-se que em dois cursos ndo foi possivel constatar a presenca da Estatistica na
matriz curricular. No primeiro deles n&o foi encontrada no PPC. O segundo néo provia matriz
curricular para se efetivar a constatacdo, porém, na andlise do documento, havia citacdo a
Estatistica dentro de um conjunto de habilidades complementares almejadas para o0 egresso do
curso de Licenciatura em Matematica: “[...]b) formac¢ao académica complementar em outras
areas tais como Fisica, Estatistica, Computacdo e Economia, que permita ampliar
conhecimentos gerais e enfocar em salas de aula os aspectos multidisciplinares da matematica.”
(Curso 117.052, Dados da amostra de pesquisa, 2022).

Apenas 18 cursos apresentaram disciplinas que trazem a Educacdo Estatistica. Esse
resultado converge para os estudos de Damin, Santos e Pereira (2016) que abordam a
inexisténcia de disciplinas com ementas que contenham aspectos da Educacdo Estatistica nos
cursos de Licenciatura em Matematica. Segundo esses autores, as teorias da Educacao
Estatistica sdo fundamentais para o desenvolvimento docente do futuro professor de
Matematica que serd também um educador estatistico.

As ementas das disciplinas dos cursos amostrados foram analisadas pela ferramenta
CHD do Iramuteg. Dos 227 cursos estudados, 187 disponibilizavam no PPC suas matrizes
curriculares, as quais continham o ementario. Esses, geraram um corpus textual com 14895
ocorréncias (palavras e vocabulos), sendo 766 formas e 281 hapax (palavras que aparecem uma
Unica vez), sendo obtidos 483 segmentos de texto (ST).

Pelo Método de Reinert, o corpus contendo o ementario gerou trés categorias, ocupando
407 ST, (84,27%) do corpus total. A categoria 1, denominada “Conteudo” representou 75,9%
da estrutura da CHD com 309 ST; a 2 denominada “Recurso” representou 10,9% com 44 ST e
a 3 chamada “Pedagodgico” deteve 13,5% dos dados com 54 ST. A Figura 02 traz as categorias
obtidas no Iramuteq e as palavras que possuem associagdo estatisticamente significativa a cada
uma delas, considerando x> >3,80, g(1)=1 e p-valor < 0,05 com nivel de significancia o = 5%.

Figura 02 — Categorias de cursos analisados conforme a ementa
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Fonte: elaborada pelas autoras (2024)

A categoria 1 — “Contetidos”, associa palavras como ‘“analise”, “probabilidade”,
“regressdo”, “combinatdria”, “correlacdo”, entre outras associacdes significativas que
caracterizam os contetidos presentes nas diversas ementas estudadas. Os cursos que possuem
essas ementas tendem a ter objetivos de ensino de Estatistica mais aproximados da técnica do
que de aspectos pedagdgicos-didaticos e da Educacdo Estatistica. O excerto do corpus que
contém a ementa de Probabilidade e Estatistica do curso 14.542, ilustra a categoria Conteddos:
“Elementos de probabilidade. Varidveis Aleatorias. Distribui¢des de Probabilidade.
Distribuicdo Amostral dos Estimadores. Estimacdo. Testes de HipOteses. Anova. Regressao
linear”. (Curso, 14.542, Dados de pesquisa, 2024).

A categoria 2 — Recursos, associa palavras que ddo ideia de procedimentos como “fim”
e “como”. Também sao significativas as associagdes entre “revelar” e “compreender” indicando
objetivos de formacdo presentes no ementario. Ainda é preciso destacar palavras tais como

2 13 29 e

“excel”, “planilha”, “calculadora”, “eletronico”, que evidenciam alguns recursos de ensino-
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aprendizagem que estdo contidos nas ementas com fins de ensino dos conteudos, 0s quais 0
licenciando interage durante a formacéo inicial e pode integrar em sua pratica em sala de aula.
Um exemplo pode ser encontrado na ementa do curso 123.472 referente a disciplina de
Probabilidade e Estatistica:

O estudo da Probabilidade se baseia nas nocdes de teoria de conjuntos, nas técnicas
de contagem e analise combinatéria. Revela a diferenga entre a Probabilidade
frequentista, a Probabilidade condicional e independéncia, populagdo e amostra. No
que concerne os estudos acerca da Estatistica, revela como entender as distribuicGes,
gréficos de frequéncias, medidas de tendéncia central, medidas de posigao e de ordem
e medidas de dispersdo. Por fim, ajuda a compreender a importancia de conhecer com
profundidade as planilhas eletrénicas do Excel, bem como a utilizacdo das
calculadoras cientificas. (Curso 1.123.472, Dados de pesquisa, 2024).

A Categoria 3, denominada “Pedagdgico”, possui um contetudo Iéxico relativo ao ensino-
aprendizagem, sendo possivel detectar aspectos didaticos (como em “socializagdo” e
“contextualiza¢do”) e ainda possiveis atividades de ensino como “paper” e “artigo”. A palavra
“interdisciplinar” também se apresenta com sentido associado ao ensino, assim como o termo

8

“pedagogica” ® 0s quais constam na ementa da disciplina de disciplina de Préatica

interdisciplinar: ferramentas de calculo em probabilidade e estatistica do curso 99.952.

Momento pedagogico interdisciplinar de contextualizagdo de conteudos teéricos e
praticos vivenciados nas disciplinas cursadas ao longo do médulo tendo como base os
Termos de Referéncias. Desenvolvimento de projetos e acfes ligadas a prética
pedagdgica. Sistematizacdo de artigo no formato paper. Socializagdo. (Curso 99. 952,
Dados de pesquisa, 2024).

As palavras associadas a cada categoria fornecem indicios que temos trés tipos de
ementarios na amostra, ou seja, cursos mais direcionados aos aspectos da Educacéo Estatistica,
cursos que evidenciam recursos de ensino-aprendizagem e cursos em gue o contetido conceitual
e procedimental da Estatistica tem maior espaco. Ressalta-se que os Ultimos representam 75,9%
dos ementarios que compde o corpus em analise.

Para o0 estudo da aproximacao entre os cursos foi utilizada a analise por AFC que é uma
representacdo grafica dos dados para a visualizacdo da proximidade entre palavras (Salviati,
2017). Desse modo, a Figura 03 ilustra a distancia léxica entre as classes e traz a representacéo
das ementas por categorias.

Figura 03 — Analise Fatorial por Correspondéncia

8 Pedagdgico na Figura 02. Pedagdgica representa uma lematizagéo (variante) da palavra.
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Fonte: elaborada pelas autoras (2024)

A AFC resultou em dois fatores que explicam 57,39% e 42,31% da distribuicdo do
corpus textual, os quais estdo representados nos eixos X e y, respectivamente, na Figura 02. A
classe 1 localiza-se no terceiro quadrante (considerando o Plano Cartesiano), a classe 2 pertence
ao segundo e a classe 3 ao primeiro quadrante. E possivel perceber que algumas das ementas
tendem a se distanciar da classe a que pertencem por apresentarem aspectos diferenciados,
ocupando o quarto quadrante.

Assim, conhecendo o contetdo das ementas e diante dos dados apresentados na AFC,
pode-se discriminar no modelo Iéxico trés tipos de cursos: aqueles cuja centralidade é o
conteldo estatistico, 0s que associam o contelido a recursos de ensino e 0s que se voltam aos
conceitos estudados na &rea de Educacao Estatistica, confirmando a categorizacdo por CHD.
Além disso, se observam ementas que fogem as trés classes localizando-se no quarto quadrante
e tratando de pontos que pertencem a outros ramos da Estatistica como a aprendizagem de
aspectos da avaliacdo educacional.
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Dos 227 PPCs analisados observou-se a presenca de alguma informacdo quanto a
Educacao Estatistica em 55 cursos. No entanto, termos ligados ao ensino-aprendizagem de
Estatistica sdo evidenciados em 18 cursos, aparecendo nas ementas de disciplinas, conforme
aponta o Quadro 02, o qual apresenta em negrito a disciplina, entre parénteses o cdigo do curso

no e-MEC e 0 ementario em que constam os indicios de Educacéo Estatistica.

Quadro 02 — As disciplinas com indicios de Educacéo Estatistica encontradas nos PPCs
Ementa

Laboratdrio de pratica de ensino de matematica (Codigo do curso no e-MEC: 123.366)
Andlise, estruturacdo de contelidos matematicos e implementacdo das atividades praticas de ensino de
matemética das componentes curriculares de Algebra 11, Célculo V e Estatistica no Ensino fundamental,
Médio e Superior. Elaboracéo e analise de instrumentos didaticos de avaliacdo e de ensino-aprendizagem de
matematica.

Laboratdrio de pratica de ensino de matematica (Codigo do curso no e-MEC: 5.000.912)
Conceitos fundamentais e aspectos da aprendizagem para o desenvolvimento do pensamento geométrico e
combinatério/estatistico/probabilistico no Ensino Médio. Preparagdo, execugdo e avaliacdo de Sequéncias de
Ensino para alunos do Ensino Médio. Analise de livros didaticos, pesquisa, cria¢do, produgdo e adaptacao de
alternativas para promover o ensino e a aprendizagem de conceitos relativos a: geometria, combinatoria,
estatistica e probabilidade; Apropriacdo de recursos tecnoldgicos computacionais e materiais manipulaveis
para a aprendizagem de conceitos relativos a: geometria, combinatéria, estatistica e probabilidade.
Educacao Estatistica (Codigo do curso no e-MEC: 1.102.402)
Algumas notas historicas sobre Estatistica e Probabilidade. Aplica¢fes da Estatistica: 0 homem em seu mundo
bioldgico, politico, social e fisico. Por que ensinar estatistica? Objetivos basicos do ensino de Estatistica e
Probabilidade. A Estatistica e a Probabilidade no curriculo de Educagdo Basica. Consideragdes
metodoldgicas: a estatistica e a probabilidade como tema interdisciplinar, recursos, enfoque exploratério, uso
de ferramentas tecnoldgicas no seu ensino. Impactos dos livros didaticos no ensino de Estatistica e
Probabilidade na Educacfo Basica. Erros e dificuldades na compreensdo dos conceitos estatisticos e
probabilisticos fundamentais. Analise didatica de situacBes de ensino e aprendizagem.

Ensino de matematica - combinatoria e probabilidade (C6digo do curso no e-MEC: 1.111.510)
A aprendizagem e o ensino de combinatoria, probabilidade e estatistica no Ensino Fundamental e Médio.
Articulacdo entre os contelidos que permeiam o0s curriculos do Ensino Béasico e a propria matemaética.
Identificacdo dos pontos de dificuldade tanto para o ensino como para a aprendizagem destes conteidos.
Utilizacdo e analise de jogos matemaéticos, calculadora, softwares, recursos tecnologicos digitais e videos
disponibilizados na internet. Confeccéo de material didatico para o ensino do conteldo abordado. Sequéncias
de ensino de matematica - combinatoria, probabilidade e estatistica - nos Anos Finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. Planos de ensino de matematica: estrutura, andlise e elaboracdo. Aspectos do processo
avaliativo.
Ensino de Estatistica para a licenciatura (Codigo do curso no e-MEC: 1.035)
A estatistica nos documentos oficiais da Educagdo Basica. Nogdes basicas de estatistica descritiva. Teorias de
aprendizagem na sala de aula de Estatistica. Ciéncia cognitiva e a Estatistica. Pensamento, raciocinio e
letramento estatistico. Estratégias pedagdgicas no ensino da Estatistica. Estatisticas educacionais.
Educacao estatistica para Educacéo Béasica (Codigo do curso no e-MEC: 11.163)
Historia da estatistica e sua importancia no meio educacional. O ensino de Estatistica na Educacdo Basica e
os documentos oficiais. Formacao de professores para o ensino de Estatistica na Educagéo Bésica. Estratégias
para 0 processo de ensino e aprendizagem de Estatistica. Tecnologias digitais no ensino de Estatistica. O
método Estatistico. Abordagem didatica dos conceitos fundamentais da Estatistica.
Tratamento da informacéo para a Educacao Bésica (Codigo do curso no e-MEC: 11.549)
Historia da Estatistica. A estatistica no Ensino Fundamental. analise combinatéria, probabilidade e estatistica
no Ensino Médio: novas abordagens. Analise dos conceitos estatisticos nos livros didaticos. O ensino da
Estatistica por meio de softwares, jogos e materiais curriculares.
Topicos especiais em matematica | (Codigo do curso no e-MEC: 11.591)
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Histéria da Educacdo Matematica. Histéria da Educacdo Matematica e formagao de professores. Educacao
Estatistica. Interpretacdo de graficos, tabelas, coleta de dados e o tratamento da informacdo. Letramento
estatistico. A geometria dos fractais. Fractais e caos.

Recursos tecnolégicos no ensino de matematica: (Cddigo do curso no e-MEC: 11.591)

Tecnologia e Educacdo Matematica. O lugar da informética na constituicdo de uma nova sociedade do
conhecimento. Ensino de matematica a distancia. Avango do curriculo relativo a utilizacdo da tecnologia
(calculadoras e computadores) no ensino e aprendizagem da matematica, em nivel nacional e internacional.
Tecnologia atualmente disponivel (calculadoras, aplicativos e Internet) relevante ao ensino e aprendizagem
da matematica e sua utilizacdo pedagogica. Limites (implicaces) e possibilidades (potencialidades) da
tecnologia abordada diante das areas tematicas curriculares: nimero e calculo; fungdes; algebra; geometria;
estatistica e probabilidade. Elaboracdo e execugdo de aulas simuladas com a utilizagdo de aplicativos
educacionais.

Instrumentalizacdo para o ensino da matematica VI (Cédigo do curso no e-MEC: 15.413)

Articulacdo da teoria e da pratica em torno do tema Probabilidade e Estatistica numa postura reflexiva
buscando construir uma atitude critica do professor em formacdo, por meio da andlise de atividades
desenvolvidas para a Educacdo Basica. Uso de tendéncias metodoldgicas em Educacdo Matematica. Analise
e producédo de material didatico para o ensino e a aprendizagem de Probabilidade e Estatistica na Educacéo
Bésica.

Matematica e realidade (Cédigo do curso no e-MEC: 123.354): Proporc¢éo e porcentagem. A importancia
do método estatistico na pesquisa cientifica e na construcédo do conhecimento. Natureza dos dados estatisticos.
Populacdo e amostra. Tipos de séries Estatisticas. Apresentacdo tabular e grafica das séries estatisticas.
Distribui¢do de frequéncia: tabelas e graficos. Diagrama de ramo-e-folhas. Medidas de tendéncia central.
Medidas de dispersdo. Relacéo entre medidas de tendéncia central e de dispersdo e a forma da distribuig&o.
Juros simples e compostos. Empréstimos. Depreciacdo. Inflacdo. Correcdo monetéria.

Topicos especiais em ensino de matematica IV (Cddigo do curso no e-MEC: 123.354):

ContribuicGes das pesquisas em Educacdo Matematica para o ensino da matematica escolar, na vertente de
Educacdo Estatistica. Estudo dos aspectos relacionados a articulagdo entre Educacdo Estatistica e o ensino de
matematica na Educacdo Bésica. O discente aplicard o conteido teorico estudado por meio da elaboragéo de
produtos extensionistas voltados a Educacdo Basica com o acompanhamento do docente.

Estatistica (Cdédigo do curso no e-MEC: 17.154)

Introducdo a andlise exploratéria de dados. Tipos de varidveis. Técnicas de amostragem. Representagdo
tabular e grafica. Medidas de posigao e dispersdo. Assimetria e curtose. Analise bidimensional. Assimetria e
curtose. Correlacéo e regressdo linear. Softwares estatisticos e planilhas eletronicas. Educacgdo Estatistica:
possibilidades e desafios.

Tratamento da informacéo para o Ensino Fundamental e Médio (Codigo do curso no e-MEC: 41.490)
Leitura, interpretacdo e construcdo de graficos (colunas, setores, histogramas e poligonos de frequéncia).
Leitura, interpretacdo e construcéo de tabelas: frequéncia, frequéncia relativa. Medidas de tendéncia central
(média, moda e mediana), compreendendo seus significados para fazer inferéncias. Constru¢do do espacgo
amostral utilizando o principio multiplicativo e a indicacdo da probabilidade de um evento por meio da razéo.
Elaboracdo de experimentos e simulacdes para estimar probabilidades e verificar probabilidades previstas.
Laboratdrio de ensino em introducédo a probabilidade (Codigo do curso no e-MEC: 1.300.375)

Tépicos selecionados da ementa da disciplina analise combinatoria.

Educacao Estatistica (Codigo do curso no e-MEC: 96.955)

A literacia, o raciocinio e o pensamento estatisticos; Aspecto historico e trajetoria da Educacao Estatistica; O
ensino de Estatistica no Ensino Fundamental e Médio; Informatica e Educacdo Estatistica; Tendéncias em
Educacdo Estatistica.

Pesquisa e ensino e aprendizagem da matematica (Codigo do curso no e-MEC: 114.556)
Etnomatematica. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Aspectos socio-histéricos-culturais no ensino
de matematica. Documentos oficiais do Ensino Fundamental e Médio para o ensino de matemaética: analise
combinatéria, probabilidade e estatistica. Avaliacdo nas aulas de matematica. TOpicos de matematica no
Ensino Fundamental e Médio: analise combinatdria, probabilidade e estatistica. Construcéo, problematizacéo,
avaliacdo e uso de recursos didaticos.

Estatistica para a Educagdo Basica (Cddigo do curso no e-MEC: 1.101.770)

Formular pesquisa. Analise exploratéria. Probabilidade.

Ensino de Estatistica e matematica financeira (Cédigo do curso no e-MEC: 1.142.320)

A disciplina visa promover discussdes sobre o ensino da estatistica, probabilidade e matematica financeira na
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perspectiva da Educagdo Matematica, possibilitando ao futuro professor abordar conceitos, fatos e
procedimentos presentes em situa¢des-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia, que envolvam
habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisGes adequadas em seu contexto social, cultural, politico e econdmico.
Para tal, serdo discutidos com os futuros professores as seguintes tematicas: Educagdo Estocéstica e sua
importancia para a formacao do professor que ensina matematica; Perspectivas da Educacéo Estatistica como
area de investigacdo em Educacdo Matemadtica; O ensino de matematica financeira, estatistica e probabilidade
na Educacédo Basica; Atividades de modelagem estatistica voltadas a sala de aula; Educagdo Financeira nos
ensinos fundamental e médio; Curriculo de matematica financeira, estatistica e probabilidade na Educacao
Basica; matematica financeira, estatistica e probabilidade na formacao inicial e continuada de professores de
matematica; As pesquisas sobre a educacdo financeira como linha de pesquisa em Educagdo Matematica e
educacdo financeira e sociedade de consumo.

O ensino de Probabilidade e Estatistica (Codigo do curso no e-MEC: 1.414.995)

Os curriculos de estatistica da escola basica e da ciéncia matematica. Andlise de livros didaticos (com
prioridade a livros didaticos aprovados no PNLD) e de outros materiais didaticos e paradidaticos. Andlises de
propostas curriculares oficiais relacionadas ao ensino de probabilidade e estatistica no Ensino Fundamental e
Médio, buscando identificar pontos de dificuldades tanto para o ensino como para a aprendizagem. Preparacao
e execucdo de material didatico, buscando também incluir tecnologia. Avaliagdo de experiéncias relativas a
pratica do futuro professor.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

As palavras mais frequentes dessas disciplinas, expressas no Quadro 02, sdo apresentadas
na nuvem de palavras da Figura 03, ilustrando as particularidades das componentes curriculares
que envolvem a Estatistica no curso de Licenciatura em Matematica com destaques para “ensino”,

29 ¢

“estatistica”, “educacao” e matematica”.

Figura 04 —O que se estuda em Educacéo Estatistica na Licenciatura em Matematica?
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Fonte: elaborada pelas autoras (2024)
O Quadro 02 traz aspectos curriculares que tém importancia no desenvolvimento do
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letramento, pensamento e raciocinio estatistico conforme conceituagcdes de Campos, Wodewotzki
e Jacobini (2018). Nesse sentido, essas ementas além de promoverem a formacdo do educador
estatistico também tém impacto na formag&o do licenciando enquanto cidaddo, desenvolvendo
habilidades na interpretacéo de informacdes veiculadas nos mais diversos espacos sociais.

Além das caracteristicas curriculares até aqui exploradas, também foi possivel discutir os
recursos didaticos apresentados nos PPCs. Esses, aqui entendidos como modelos concretos ou
ndo, que possam contribuir e facilitar a aprendizagem matematica dos alunos na Educacgéo Bésica
(Grando, 2015), no sentido de o curso permitir que o futuro professor conheca, avalie, crie ou
recrie materiais didaticos e procedimentos para 0s processos de ensino e aprendizagem.

A anélise da sistematizacdo de recursos didaticos na formacdo inicial desses futuros
professores de matematica permite explorar a proposta pedagogica dos cursos sob o ponto de
vista da abordagem instrumental (Artigue, 2002; Guin; Trouche, 1999). Abarcando aqui, apenas
0S meios materiais previstos nos PPCs, considera-se a perspectiva de Bellemain e Trouche
(2018), que afirmam que a variedade de recursos que o professor se apropria (considerando,
nesse contexto, o futuro professor), conduz a uma pluralidade de adaptagdes, geralmente
bastante diferentes dos recursos originais, com foco nas necessidades de ensino desse professor.

Um ntmero de 170 PPCs citam “recursos didaticos” usados para ensino de estatistica
de uma forma generalista, sem discriminar a quais materiais se referem. 1sso pode indicar um
negligenciamento da apresentacdo de recursos de ensino de Estatistica aos futuros professores.

Dos PPCs que discriminam os recursos didaticos, temos aqueles com caracteristicas
marcadamente tradicionais e os que podem ser utilizados em situagdes de aprendizagem mais
dindmicas. Dos cursos que evidenciam recursos pertinentes a uma aula tradicional emergiram:
lista de exercicios, quadro branco, pincel e projetor multimidia. Nesse sentido, o curso
11.128.030 indica “Aulas expositivas com aplicagdo e resolucdo de listas de exercicios,
seminarios e trabalhos extraclasse. Quadro branco, pincéis coloridos e projetor multimidia”,
como recursos pedagogicos de aprendizagem de estatistica. Outros cursos complementam as
aulas tradicionais com simulagdes e praticas em um processo investigativo, como € o caso do
curso 96.481.

Aulas expositivas e debates. Andlise e discussdo de dados veiculados por érgaos de
pesquisa. Simulacdo e pratica de coleta de dados. Aulas no laboratorio de informatica
para acesso a internet. Livros, periédicos, reportagens, documentos oficiais. Projetor
multimidia. (Curso 96.481, Dados de pesquisa, 2024).

Quanto a recursos didaticos tecnoldgicos foram encontradas mences a softwares (como
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0 Excel, Winplot, Geogebra, SPSS, SAS e R), planilhas eletronicas e calculadoras. Alguns
cursos também utilizam laboratorios de préaticas de ensino de matematica que abordam o ensino
de Estatistica, como o curso 98.558 com o Laboratorio de Ensino de Matemaética e Estatistica —
LABEME, o qual consiste numa plataforma de ensino e aprendizagem voltada para a formagéo
de professores e estudantes de matematica, com enfoque na superacdo de alguns obstaculos que
se apresentam durante o processo de ensino de matematica no contexto da sala de aula.

Além disso, sdo citadas préticas investigativas que consideram a coleta, anélise e
interpretacdo de dados, a discussdo dos contetidos de livros didaticos e de textos curriculares
sobre os conteldos estatisticos, além de seminarios, palestras, artigos e a construcdo de
portfolios.

As percepcdes obtidas nas analises quanto ao curriculo apresentado e recursos didaticos
permitem explorar as concep¢des de como sdo as abordagens da Estatistica e a Educacédo
Estatistica nos cursos de formacdo inicial de professores de matematica. Assim, é possivel
refletir sobre potencialidades, limitacGes e possiveis mudancas de forma a apontar caminhos
para projetos politicos pedagdgicos de cursos para a Licenciatura em Matematica que fomentem

a formac&o do educador estatistico.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a investigacdo das abordagens de formacdo presentes nos projetos
pedagdgicos dos cursos (PPCs) de Licenciatura em Matematica percebeu-se que os Projetos
Pedagdgicos de Curso presentes na amostra, frequentemente, priorizam conhecimentos
alinhados com as diretrizes curriculares para a formagéo docente, os quais ndo convergem para
o0 curriculo proposto para a Educacdo Bésica. Esse descompasso, pode suprimir abordagens
didaticas referentes a Educacéo Estatistica.

Compreende-se, pelos dados apresentados que hd uma lacuna na legislacdo curricular
relacionada a formacdo do educador na esfera da Estatistica. Diante disso, é urgente a
incorporacdo da Estatistica e da Educacdo Estatistica as normativas de modo a suprir essa
fragilidade.

No que diz respeito aos recursos didatico-pedagdgicos, tanto os tradicionais quanto os
mais inovadores e tecnoldgicos, é crucial proporcionar ao futuro professor oportunidades para
desenvolver habilidades estatisticas, criando condi¢fes materiais para seu aprimoramento
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profissional nessa area.

Embora os materiais pedagdgicos sejam pouco mencionados nos PPCs analisados, 0s
cursos que os abordam prop6em uma variedade de recursos com o intuito de dinamizar as aulas
e conferir significado as aprendizagens. Destaca-se, entdo, a importancia da utilizacdo de
materiais e tecnologias no ensino da Estatistica desde a formacdo inicial dos futuros professores
de matematica, visto que esses recursos, integrados as praticas de ensino, podem tornar-se
instrumentos de aprendizagem. Outrossim, esses recursos tém importancia no desenvolvimento
profissional dos futuros docentes, pois podem ser adaptados de acordo com objetivos de ensino
particulares a cada professor em uma metamorfose didatica de caracteristicas dialéticas.

E importante ressaltar que os dados apresentados sdo documentais e n&o fornecem um
panorama das praticas em sala de aula que podem estar ocorrendo nos cursos de Licenciatura.
Essa limitagdo da pesquisa pode ser mais bem explorada por meio de estudos de caso que
descrevam o cenério das praticas pedagogicas presentes nos cursos de forma mais detalhada.

Apesar de alguns cursos apresentarem ementas alinhadas com a Educacdo Estatistica, a
Licenciatura em Matematica ainda se caracteriza por uma abordagem predominantemente
técnica, com pouca énfase na formacdo em Educacdo Estatistica. H4 uma clara priorizacdo do
cumprimento das legislagdes e diretrizes, relegando o campo da Estatistica apenas aos
conteddos estatisticos tradicionais, sem proporcionar uma abordagem que verdadeiramente

instrumentalize o licenciando em matematica para suas futuras praticas profissionais.
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