by

REVISTA ACADEMICA DE FORMACAO DE PROFESSORES UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS
Edicao Especial — Simpdsio de Filosofia - 2017

SOCIEDADE DO CONHECIMENTO E CONSTRUCAO DO
SUJEITO: IDEOLOGIAS NA FORMACAO E ACAO DOCENTE

Jo#o Vieira dos Santos Filho'
Juliana Janaina Tavares Nobrega®
Nanci Lancha Novo®

RESUMO

Este artigo propde-se a discutir a constru¢do do sujeito professor no contexto histérico
de final do século XX e inicio do atual, periodo caracterizado por mudancas
significativas no ambito da economia e que repercutiram nas demais esferas da vida
social assentadas, em grande parte, no avanco da tecnologia e na difusdo delas nas
comunicacdes. Neste contexto foi criado e se expandiu o conceito de Sociedade do
Conhecimento/SC, cujos fundamentos e implica¢fes sao discutidos neste trabalho, que
ressalta o carater ideoldgico do mesmo e o0s interesses a ele subjacentes, dentre eles
aqueles que repercutiram/tem na area da educacédo. As obras de Alves e Batista, Newton
Duarte, Marcos de S. Andrade, Marilena Chaui, Marx e Engels, Istvan Meszaros,
Antonio Novoa e Daniel Hamelini, dentre outros citados, constituiram o referencial
tedrico para o trabalho. Dialogando com o pensamento desses autores procurou-se
refletir sobre os pressupostos da formacédo docente na atualidade.
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O processo formativo na construcdo docente é algo constante e que demanda ndo

somente leituras e compreensdo de textos e conceitos, mas também uma reflexdo critica
sobre a realidade e a prépria pratica. Neste aspecto, ndo sO fatores relacionados ao
conhecimento e a educacdo, mas também as questdes sociais, politicas e econémicas
devem ser consideradas para uma compreensao mais ampla e significativa de sua acao.

Nas Ultimas décadas passamos por mudangas significativas no ambito da
economia e que repercutiram nas demais esferas da vida social assentadas, em grande
parte, no avanco da tecnologia e na difusdo delas nas comunicagdes. A “nova forma de
conhecer” e 0 acesso aos meios de comunicacdes e redes transformaram o cotidiano
também dentro da academia e das escolas. Neste contexto foi criado e se expandiu o
conceito de Sociedade do Conhecimento/SC, amplamente divulgado e aceito como
verdade inquestiondvel da “nova era” a qual todos devem se adequar para estarem
inseridos no sistema, seja no mercado de trabalho, nas discussdes académicas, ou
mesmo nas rodas de amigos. Todavia, numa sociedade desigual e de interesses
individuais subjacentes, devemos sempre ter um olhar mais apurado e questionador
daquilo que é massificado e difundido como “verdade absoluta”. Quais sdo os valores ¢
interesses ideoldgicos por tras dos discursos? Como ter consciéncia deste processo pode
modificar nossa visdo de mundo e préatica docente?

Este trabalho buscou discutir o conceito de Sociedade do Conhecimento e suas
retoricas ideoldgicas, mas também acerca da acdo sensata docente perante uma
formacgéo constante mais critica e questionadora.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica com base nas leituras de Alves e Batista
(2010), Newton Duarte (2008), Marilena Chaui (2006), Marx e Engels(2005), Istvan
Meszaros (2004), Antonio No6voa (2001) e Daniel Hamelini (1979), dentre outros
citados, constituiram o referencial tedrico para o trabalho. Dialogando com o
pensamento desses autores procurou-se refletir sobre os pressupostos da formacéo e

acao docente na atualidade.
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1. Sociedade do conhecimento: democratizagdo do conhecimento ou ideologia?

O termo sociedade do conhecimento remete para transformacgdes ocorridas a
partir da segunda metade dos anos de 1950 e décadas que seguem, considerando as
demandas produtivas da denominada “sociedade pds-industrial”, notadamente aquelas
que visavam a superacdo da crise de acumulacdo enfrentadas nos anos 70 e 80 pelo
capitalismo internacional. A suposta revolucdo do conhecimento se apoiaria, por sua
vez, na expansdo das redes informacionais, nas quais as informacdes assumem também
forma de mercadorias a servigco do sistema capitalista (e ndo atuando para a superagédo
deste, como alguns autores afirmam). Surgem neste contexto novos conceitos: “como
sociedade do conhecimento, sociedade tecnoldgica, sociedade da informacéo, sociedade
cognitiva, capital intelectual, empregabilidade, laboralidade, competéncia, aprender a
aprender etc” (ALVES; BATISTA, 2010, p. 155).

Esses novos conceitos vislumbram a concepgdo de que as mudangas na
economia, notadamente na base tecnoldgica, significam necessariamente uma mudanca
na sociedade e, segundo alguns autores, até mesmo levam a superacdo das contradi¢es
da sociedade capitalista e das classes sociais, uma vez que deixa de existir a figura do
proletario, tal qual se apresentava na sociedade industrial, com o papel de sujeito
revolucionério.

A expanséo do setor de servigos e diminuicdo crescente do setor industrial, nas
sociedades pos-industriais, € salientada por tais autores, que atuaram para a propagacgédo
do discurso individualista e meritocratico, justificado pela pseudodemocracia do acesso
ao conhecimento, dentre tais autores, estd Peter Drucker, destacado como referéncia
fundamental para a Administracdo e um dos primeiros a utilizar o termo sociedade do
conhecimento. Assim, o discurso da sociedade do conhecimento expressa
constantemente a necessidade de aquisicdo de conhecimentos por conta da crescente
utilizacdo de inovacBes tecnoldgicas, bem como a busca e esfor¢o individual para
aquisicdo de saberes que devem promover a ascensdo daqueles que se empenham que,
teoricamente, por estarem mais preparados, poderiam competir no mercado de trabalho

e obter melhores salarios. Se por um lado, tal situacdo ndo necessariamente ocorre, por
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outro € a empresa que obtém maior vantagem, uma vez que terd a sua disposi¢do

trabalhadores mais bem preparados e com salérios mais baixos, considerando a oferta e
a demanda de candidatos aos postos de trabalho.

E importante ainda destacar que nem todos no mundo, considerando mesmo
alguns paises centrais, estdo integrados as redes informacionais e participando da
referida sociedade do conhecimento.

Outros aspectos importantes a serem considerados e que entendemos podem
auxiliar na desconstrucdo ou contribuir para a problematizacdo do conceito do conceito
de Sociedade do Conhecimento podem ser resumidos nos questionamentos: Informagéo
e conhecimento s&o a mesma coisa? Existe de fato uma democratizacdo do acesso ao
conhecimento garantida pela mera existéncia dos recursos tecnoldgicos? O acesso a
informacdo é suficiente para a superacdo da sociedade de classes e a explora¢do? O
conhecimento para manipular as novas tecnologias € compardvel e acessivel ao
conhecimento que é necessario para desenvolvé-la?

Se a resposta as questdes acima pode ser resumida a “ndo” para a maioria delas,
na verdade estamos diante de mais uma construcdo ideoldgica para manutencdo da
estrutura de exploracgao e desigualdade do “velho” capitalismo.

Segundo Duarte (2008), a sociedade do conhecimento aponta para a crenga de
que a luta revoluciondria foi superada pela difusdo de questdes como: “[...] a ética na
politica e na vida cotidiana pela defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor; pela
consciéncia ecologica, pelo respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de qualquer outra
natureza” (DUARTE, 2008, p. 14); e, portanto, a sociedade atual deslocou o papel
desempenhado pelo trabalho para o conhecimento (mitificando-0) e, supostamente,
superando as contradi¢cbes fundamentais do capitalismo, 0 que tornaria qualquer
discurso critico sobre o sistema como algo obsoleto e retrogrado.

Para os defensores da SC, conhecimento e informacdo sdo tratados como
sinbnimos e acessivel igualmente a todos, quando, na verdade, 0 acesso ao
conhecimento historicamente acumulado sempre foi e continua sendo destinado a
burguesia (elite), enquanto a classe operaria (trabalhadora) continua sendo explorada

pelos que detém o controle da producéo/socializacdo do conhecimento. Dessa forma, tal
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ideologia dissemina algumas ilusdes para a sua manutengdo e propagacdo, segundo

Duarte (2008), sdo a0 menos cinco:

Primeira ilusdo: o conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje, isto é,
vivemos numa sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi amplamente
democratizado pelos meios de comunicacéo, pela informatica, pela internet etc.
Segunda ilusdo: a capacidade para lidar de forma criativa com situacdes singulares no
cotidiano, ou, como diria Perrenoud, a habilidade de mobilizar conhecimentos, é
muito mais importante que a aquisi¢cdo de conhecimentos tedricos, especialmente nos
dias de hoje, quando ja estariam superadas as teorias pautadas em metanarrativas, isto
é, estariam superadas as tentativas de elaboracdo de grandes sinteses tedricas sobre a
historia, a sociedade e o ser humano.

Terceira ilusdo: 0 conhecimento ndo é a apropriacéo da realidade pelo pensamento,
mas sim uma construgdo subjetiva resultante de processos semidticos intersubjetivos,
nos quais ocorre uma negociacdo de significados. O que confere validade ao
conhecimento sdo os contratos culturais, isto €, o conhecimento é uma convengdo
cultural.

Quarta ilusdo: os conhecimentos tém todos o mesmo valor, ndo havendo entre eles
hierarquia quanto a sua qualidade ou quanto ao seu poder explicativo da realidade
natural e social.

Quinta ilusdo: o apelo a consciéncia dos individuos, seja por meio das palavras, seja
por meio dos bons exemplos dados por outros individuos ou por comunidades,
constitui o caminho para a superacdo dos grandes problemas da humanidade. Essa
ilusdo contém uma outra, qual seja, a de que esses grandes problemas existem como
consequéncia de determinadas mentalidades. As concepcles idealistas da educagéo
apoiam-se todas em tal ilusdo. Essa é a razdo da difusdo, pela midia, de certas
experiéncias educativas tidas como aquelas que estariam criando um futuro melhor
pela preparacdo das novas geragdes. Assim, acabar com as guerras seria algo possivel
por meio de experiéncias educativas que cultivem a tolerancia entre criancas e jovens
[...] (DUARTE, 2008, p. 14-15).

Subjetivar, individualizar, relativizar, mercantilizar o conhecimento, sao
fundamentos de algumas ilusfes propostas. Ndo que dentro destas descrigdes de ilusdes
ndo haja conteidos verdadeiros, mas a forma em que sdo elaborados os discursos e suas
justificativas sdo claramente participes de uma estrutura de pensamento organizada para

a dominag&o e expansdo de um ideario com interesses claros:

Com o estreitamento dos lucros, a reprodugdo do capital passou a requerer: a) reducao
ao maximo dos custos de producgdo, seja por meio da racionalizag¢do do trabalho ou
pela substitui¢do do trabalho humano por maquinas e sistemas de informacéo; e b) a
“inovagdo”, ou seja, a redugdo do ciclo de vida dos produtos (tempo de obsolescéncia
progressivamente menor).

E, para as duas opgdes acima, o avango do conhecimento — no lugar de favorecer a
realizagdo humana — ¢é subjugado a reproducdo capitalista, que, por sua vez, se
apresenta como inevitabilidade da tecnologia e do consumo, a despeito das
consequéncias horrendas implicadas, como o desemprego estrutural e a degradacéo
ambiental, que ameagam a propria existéncia humana. [...] Apoiando-se no avanco
cientifico-tecnoldgico e na necessidade de converter este conhecimento em capital,
diversos intelectuais conservadores, neste contexto, se dedicam a reunir novas e
velhas ideias que legitimariam as formas atuais de dominacdo e exploracdo
capitalistas (ANDRADE, 2007, p.36,37).
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O conhecimento cotidiano, adquirido na experiéncia imediata basta somente

para a subsisténcia e o convivio social do individuo. No entanto, ndo é suficiente para
compreender a realidade para além desta experiéncia imediata. Da mesma forma, a
informacdo propagada através das tecnologias, seja a técnica para seu uso cotidiano ou
as mensagens ‘“‘pulverizadas pelas redes” sdo elementos rasos que nao fornecem
qualquer experiéncia ou conhecimento mais elevado da realidade. Podemos verificar
tais aspectos em uma breve navegacdo na internet no Brasil: muitos sabem utilizar as
redes sociais, mas nada sobre seu desenvolvimento ou outros elementos mais técnicos
da rede; ou ainda muitos deixam comentarios acerca de assuntos como politica, por
exemplo, sem nunca ter lido um livro sobre o tema. Assim, 0 avanco tecnoldgico e
“informacional” ndo trouxe perigo algum para a manutencdo da sociedade de classes e
para o processo de exploracao.

Para isso contribuem também autores que fundamentam a sociedade do
conhecimento, partem de concepgdes ideoldgicas bastante definidas e situadas em um
lugar de destaque econémico e social, muito diferente do discurso proferido para as
massas. Segundo Peter Drucker (1909 - 2005), principal ide6logo da sociedade do
conhecimento, que defende ser esta 0 estagio mais avancado do capitalismo ou sua

superagao:

De uma forma geral, para os propagadores desta ideologia: a) a aplicacdo do
conhecimento esta substituindo a explora¢do do trabalhador; b) a elite do pais é
constituida por individuos bem-sucedidos; c¢) a posicdo social depende
prioritariamente do desempenho individual; d) o esforco individual, portanto, é mais
proveitoso que a organizacdo coletiva e o conflito; e €) 0 mercado — incluindo o
terceiro setor — pode exercer o papel do Estado, suprindo, por meio da prestacdo de
servicos, todas as necessidades da sociedade (ANDRADE, 2007, p.8).

Assim, podemos perceber que nesta perspectiva, 0 conhecimento é algo
instrumental e subordinado aos critérios de mercado, “[...] conhecimento é informagao
eficaz em acéo, focalizada em resultados. Esses resultados s&o vistos fora da pessoa —
na sociedade e na economia, ou no avango do proprio conhecimento” (DRUCKER,
1993, p. 25). A educacdo, por intermédio da escola como institui¢cdo responsavel pela

“transmissdo” de conhecimento, passa a ter um propodsito de mercado: “ [...] equipar os
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estudantes com os meios para que eles realizem, contribuam e sejam empregéveis

também é o primeiro dever de qualquer sistema educacional” (DRUCKER, 1993, p.
154). Os servigos sociais devem ser voluntariados e o unico papel do Estado seria o de
definir politicas, terceirizando a execucdo e a gestdo dos servicos essenciais, como
salde e educagdo (DRUCKER, 1993, p.128).

O conhecimento nada mais é, neste aspecto, do que a informagdo necesséria e
imediata, transformada em forca de trabalho para um bom desenvolvimento da

economia e do mercado, em beneficio daqueles que estdo no topo desta gestao

[...] a economia contemporanea se funda sobre a ciéncia e a informacéo, gragas ao uso
competitivo do conhecimento, da inovacéo tecnoldgica e da informagdo nos processos
produtivos e financeiros, bem como de servigos como a educacdo, a saide e o lazer.
Ora é sugestivo, nessa expressdo, que a palavra “sociedade” seja tomada como
sindnimo de economia, ¢ a palavra “conhecimento” como sindénimo de forga
produtiva. Alias, alguns chegam mesmo a falar em “capital intelectual” como o
principal principio ativo das empresas. (CHAUI, 20086, p. 65)

Ao disseminar o discurso de igualdade de oportunidades e meritocracia, na
préatica, a sociedade do conhecimento se revela como mais uma ferramenta de alienacao
dos trabalhadores e dominio de um pequeno grupo em vistas do enriquecimento proprio
e desenvolvimento do mercado. Desta maneira, retomamos uma discussdo implicita
neste trabalho até o momento: a sociedade do conhecimento é um discurso ideoldgico.
Mas em que aspecto afirmamos ser “ideologico”?

N&ao estamos aqui tomando o conceito de forma geral e positiva, mas por vias
daquilo que o materialismo dialético, ou mais especificamente as obras de Karl Marx e
Engels, apontam como sendo elemento fundamental das sociedades capitalistas: o
processo pelo qual o pensamento da classe dominante é aceito como 0 conjunto de
ideias que justificam o funcionamento da sociedade, mascarando ou naturalizando as
divisOes de classes e contribuindo para a conservacdo da posicdo dos que dominam

sobre os que sdo dominados. Segundo Marx e Engels:

[...] Os individuos que formam a classe dominante também tém, entre outras coisas,
consciéncia, e como consequéncia disto dominam como classe e determinam todo o
contelido de uma época histérica. E evidente que o fazem em toda a sua extensdo, e,
portanto, dominam também como pensadores, como produtores de ideias, regulam a
producdo e a distribui¢do de ideias do seu tempo, portanto, as suas ideias sdo as ideias
dominantes da sua época (MARX; ENGELS, 2005, p. 63).
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Se as ideias dominantes sdo reflexos dos valores e pensamento da classe que
dispde dos meios de producdo material de uma época, estas ndo consideram as
contradi¢BGes oriundas das relacGes materiais de existéncia e monopolizam as teorias,
ideias e valores de uma sociedade. Mészéros (2004) reafirma, a partir de Marx e Engels,
que o poder ideolégico da burguesia, ou classe dominante, prevalece gracas a
mistificacdo que leva as pessoas a reforcar valores e praticas que sdo contrarios aos seus
proprios interesses. Ou seja, a0 ndo compreender amplamente a sociedade e 0s reais
motivos e interesses politicos e econémicos que justificam a divisdo em classes, ou
ainda sequer perceber o pertencimento a uma classe social, a classe “dominada”
reproduz o discurso da classe dominante.

A ideologia, portanto, ¢ ‘[...] uma forma especifica de consciéncia social,
materialmente ancorada e sustentada. Como tal, ndo pode ser superada nas sociedades
de classe” (MESZAROS, 2004, p.65). Dessa forma, enquanto ha sociedade dividida em
classes, desigualdade social, a ideologia estara presente para mistificar a explicacdo da

realidade e manter o conformismo. Segundo Konder (2002, p. 120)

[...] para que a forca de trabalho se reproduza, ela precisa receber meios materiais (o
salario) e formagdo de competéncias (educagdo). Nas sociedades capitalistas, essa
formacao ndo se da mais no local de trabalho e sim, cada vez mais, fora da produgéo,
através do sistema escolar e, subsidiariamente, através das igrejas, das Forgas
Armadas e de outras instituigdes.[...] Quer dizer: promove-se a aceita¢do da ideologia
dominante.

E aqui que adentramos em outro aspecto da ideologia da sociedade do
conhecimento: a educacdo. Seja por meio das midias, ou das instituicbes como as
igrejas ou a propria escola, a educagdo tem servido no processo de inculcacdo de valores
e ideais dominantes, muitas vezes como mero produto ideoldgico de interesses
econbmicos e politicos. Se concentrarmos nossa discussdo na escola, veremos que na
sociedade do conhecimento esta assume uma postura salvifica, garantindo a igualdade
entre todos e a ascensdo econdémica pessoal ou até mesmo nacional, uma vez que todos

0s problemas sociais apontam para a solucdo na educacdo, numa concepc¢do bastante
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metafisica do que seria a escola. Assim, a escola tem papel fundamental na ideologia da

sociedade do conhecimento:

Ainda que ocultada pela prépria ideologia, uma das fungdes da escola na SC seria a de
legitimar as desigualdades socio-econdmicas, produzidas fora de seus limites e que
sdo anteriores a escolarizacdo dos individuos. Esta ideologia, que anuncia uma nova
sociedade, oculta que a diferenga entre os mais e 0s menos competentes sdo
desigualdades pré-existentes a escolarizacdo. Esta ideologia, portanto, atende aos
interesses dos que ocupam o0s postos de comando, pois permaneceriam regulando o
acesso ao conhecimento, a fim de garantirem a perpetuacdo do status quo
(ANDRADE, 2007, p. 44).

A ideia de que a educacdo possibilita necessariamente 0 acesso ao poder
econdmico ¢ uma inversdo do real que “joga para baixo do tapete” a realidade
discrepante entre acesso a escola e a educacdo de qualidade; a desigualdade no acesso
ao conhecimento historicamente produzido x acesso a informacdo; os elementos
anteriores a escola, como as condi¢des estruturais e econémicas das familias e do
contexto social; os interesses de classes; dentre outros elementos que a escola e suas
amarras estruturais e ideoldgicas é incapaz de modificar. E certo que, ndo estamos
defendendo que ndo haja escolas, mas que o fracasso ou sucesso econdémico ndo sdo
produtos exclusivos das cadeiras escolares.

Por isso mesmo, “[...] no estagio atual do capitalismo, a universalizagdo da
educacdo ja ndo intimidaria a classe dominante, antes seria a forma de preparacéo, por
exceléncia, das massas para o consumo desenfreado e para 0 manejo das novas
tecnologias” (ANDRADE, 2007, p.37). Certamente, existe uma distingdo desta
educacdo escolar de acordo com a classe social, separando os discursos e praticas
pedagdgicas de acordo com o poder aquisitivo.

Os modelos e legislacdes educacionais acordam com o projeto politico vigente,
basta uma breve leitura na historia da Educacdo Brasileira para perceber que dentre os
primeiros atos dos governantes que assumem esta sempre alteracdes na legislacao
educacional. Ainda que ndo seja especificamente na legislacdo ou na politica de um
pais, podemos perceber um discurso disseminado de acordo com ideais que se queira

propagar justificado em novas tendéncias ou teorias pedagdgicas.
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Ap0s a universalizacdo da educacdo, do acesso as classes mais baixas as escolas,

os documentos que regem as politicas publicas de educacdo sdo implantados quase
sempre sob égide do discurso do trabalho e para o trabalho, portanto, indicam a
educacdo adequada para uma parcela (a maior) da populacdo que deve se adaptar ao
sistema e trabalhar da melhor forma possivel. A titulo de exemplo do caso brasileiro, na
Conferéncia Geral da UNESCO de 1991, Jacques Delors coordenou uma comissao
internacional com o objetivo de refletir sobre a educacdo para o século XXI. Teve seu
trabalho publicado em 1996 com o titulo “Educacdo: um tesouro a descobrir — Relatorio
para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o século XXI”. O
relatdrio foi aceito e serviu de base na revisao das politicas educacionais brasileiras da
década de 1990, tendo como base o que hoje chamamos de ‘“quatro pilares da
educacao”, usado como referéncia em diversos documentos do Ministério da Educacao:
a necessidade de desenvolver e formar sujeitos focados e orientados para a pedagogia
do 1. “Aprender a aprender”; 2. Aprender a conhecer, 3. Aprender a fazer e, por fim, 4.
Aprender a ser: uma aprendizagem constante, que deve preparar o individuo para o
mercado de trabalho, atendo as novas tecnologias e, principalmente formando uma mao
de obra especializada par atender a demanda de mercado (DUARTE, 2008).

Newton Duarte (2008) faz um debate aberto em critica ndo s6 a sociedade do
conhecimento, mas ao que seria o ideario pedagogico liberal do “aprender a aprender”,
carregado de valoracdo positiva. Elencando alguns principios valorativos que estdo por
detras deste ideario: a) a aprendizagem do sujeito por si mesmo, de acordo com seus
interesses e sem intervencdo alheia, pressupondo a dispensa de um professor no
processo do conhecimento; b) a valorizagdo do método cientifico, o “como aprender”
independente e em detrimento do conhecimento cientifico ja existente; c) pressupondo
os itens anteriores, 0 aluno deve buscar o conhecimento por si s6, de acordo com seus
interesses e necessidades momentaneas, construindo o seu proprio método; d) “a
educacdo deve preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado
processo de mudanga” (DUARTE, 2008. p. 10).

Duarte (2008) nao é contra a construcdo de autonomia e iniciativa na busca pelo

conhecimento, mas questiona a retirada do professor deste processo; a ndo valorizacéo
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do conhecimento historico-cultural e a educagdo como contribui¢do para o capital, com

0 objetivo de atender as demandas imediatas da sociedade capitalista. Desta forma,
afirma que: “A chamada sociedade do conhecimento ¢ uma ideologia produzida pelo
capitalismo, ¢ um fendmeno no campo da reproducao ideoldgica do capitalismo”
(DUARTE, 2008. p. 10). E a escola tem feito parte da iluséo desta sociedade ideoldgica
com o0 intuito de ser mais um instrumento de manobra contra o real acesso ao
conhecimento cientifico pela classe operaria, contribuindo assim para a formacgédo de
sujeitos aptos a integrar o sistema e demandas de mercado, sem a minima consciéncia
critica deste processo.

[...] o corrente carater salvacionista da educagdo diminui a compreenséo e o interesse

por parte dos pais, das empresas e do governo em apoiar necessidades e mudancas

educacionais [...] marginaliza-se o professor em sala de aula, justamente aquele de

quem dependemos para a transmissdo e socializagdo de conhecimentos, mas a quem
se atribui, em grande medida, a culpa do fracasso escolar (MORAES, 2009, p. 320).

Ao mesmo tempo em que retira a importancia do professor do processo
educacional, quando os resultados sdo negativos, o chamam em cena novamente:
quando a tudo se culpa a educacdo (ou sua auséncia), seu fracasso também deve ter
culpados e a figura responsabilizada passa a ser o professor.

E quem é este professor sendo um sujeito formado nestes mesmos moldes e, no
caso do Brasil, em sua maioria, um representante da classe oprimida. Como é formado e
para que é formado? Como orienta ou deixa de orientar suas acfes pedagdgicas? Esta
condicionado também as doutrinas do conhecimento-informagdo como meras
representagdes superficiais de adequagéo ao mercado de trabalho?

Sabemos que ndo existem respostas, sendo generalistas, para as questdes acima,
mas é fundamental a reflex&o sobre elas e também sobre os objetivos para a formacao

dos professores.

2. Os objetivos pedagdgicos na formagédo do educador e a acdo sensata
Anténio Novoa, organizador da colecdo Ciéncia da Educacdo, segunda

edicdo, Porto, 1995, em seu ensaio cujo subtitulo diz da Construgdo de um corpo
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de conhecimento e de técnicas, levanta algumas questbes a propdésito da

associagdo dos professores ao saber.

A relagédo dos professores ao saber constitui um dos capitulos principais da historia da
profissdo docente: Os professores sdo portadores (e produtores) de um saber proprio
ou sdo apenas transmissores (e reprodutores) de um saber alheio? O saber de
referéncia dos professores €, fundamentalmente, cientifico ou técnico? (NOVOA,
1995, p.27).

Para além das distintas visGes a respeito, as ponderacdes que aqui pretende-se
realizar vdo ao encontro da parte dois do ensaio de Daniel Hameline, insito no
mesmo volume da colecdo mencionada e posfacio de seu livro les objectifs
pédagogiques: en formation initiale et en formation continue suive de I’éducateur
et ['action sensée (Os objetivos pedagdgicos: em formacdo inicial e em formacéo
continua seguido do educador e a a¢gdo sensata).

O ensaio de Hameline é um empreendimento cuja constituicdo esta alicercada
a partir de trés motivacdes: um curso realizado na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Lisbonne em fevereiro de 1989, a
conferéncia conclusiva do XX aniversario das Ciéncias da Educacdo em Lyon
(Universidade Lumiére-Lyon 2, novembro de 1989 e um ensino (educagdo) no
novo Certificado de formacdo continua por formadores de adultos (Cefa) da
Universidade de Geneve (fevereiro de 1990).

Ao discorrer sobre a acdo sensata e o risco de se cair na desmedida, pensam-
se aqui, adiantando uma resposta provisoria as questdes propostas por Novoa e
acompanhando Hameline, que os professores devem sim, desenvolver um saber
cientifico. Sendo produzindo sua prépria pesquisa, a0 menos tendo o dominio
rigoroso do que foi produzido por outrem, adquirindo um saber em si e para si.
Contudo, ha de se cuidar para que este saber ndo o transforme num conhecedor
colossal e o traga para armadilhas que Hameline, utilizando trés epitetos latinos
nomeia: doctus, peritus, sapiens.

O conhecedor é, em primeiro lugar, o doctus, o que dispde da capacidade de

“fazer gala da sua ciéncia”, com conhecimento de causa, é escusado dizer.
Também pode ser o peritus, o conhecedor dotado de invulgares capacidades para
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se pronunciar sobre determinada matéria, o que “percebe disto”. Temos, por fim,
que o conhecedor é o sapiens, aquele que, quando uma operacao ja esta resolvida,
se mostra capaz de saborear, de apreciar o gosto das coisas, antes de aplicar todo o
seu engenho a aperfeicoa-las. (HAMELINE, In: NOVOA (org.), 1995, p. 44)

Esta ordem nédo é um indicador estruturado. Néo se pode dizer da importancia
maior de um em desvantagem dos outros. No entanto, os trés podem encaminhar-

se para a desmedida:

Ao primeiro, pbe-se o triplo e classico problema do estatuto do inteligivel na
acgdo. O segundo pode ser questionado sobre a funcéo ascética do conhecimento.
E, quanto ao terceiro, pode-se- Ihe perguntar se tem a verdadeira nogéo dos riscos
a que se expde fabricando, a partir de uma pratica mediocre, um objeto de que se
garante o sucesso na estética. (HAMELINE, In: NOVOA (org.), 1995, p.44)

Entende-se que a autonomia, a liberdade intelectual da Profissdo Professor
deve estar atenta para a inconveniéncia de se despencar para o absolutismo do
conhecedor. Ele ndo pode perder de vista que sua acdo também ¢é instrucdo e que
como um conjunto de conhecimentos ou saber ele instrui e se instrui. Para além
das questdes de titulacBes, a desmedida que o doctus, o entendido, pode incorrer é
que ao “fazer gala da sua ciéncia”, ou seja, ao engendrar a ostentacdo de seu
conhecimento, ao fazé-lo, na maior parte dos casos, obriga a outrem a aceita-lo
por meio do argumento de autoridade do qual foi ungido, esterilizando qualquer
possibilidade da construcdo de um didlogo. Se for um peritus, e tendo em conta
que o peritus € o habil, o muito experimentado, 0 especialista de grandes
conhecimentos em sua area, portanto o experto, utiliza de sua qualificagdo
desqualificando todas as habilidades técnicas que ndo sejam as dele, alijando de si
mesmo a reflexdo sobre sua préopria desmedida. Como sapiens, e por sé-lo, muitas
vezes esquece que sua acao deveria passar pela sensatez; desconhece o que faz e
ao fazé-lo cai na desmedida provocando a insensatez.

A insensatez aqui referida ndo é o do desajuizado ou vesanico, mas do
educador insensatus, insensivel, cuja fraqueza de animo ha muito o acomodou € 0
acostumou a busca de designacdes de uma relagéo social, de uma funcéo publica
ou privada que atende bem mais a flexibilizacdo profissional do professor “e nao

uma concepg¢ao corporativa do oficio”, no dizer de Novoa.
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A partir dessas consideracGes, empreende-se aqui uma aproximacdo dos
qualificativos apresentados com a desmedida, portanto do perigo que o licenciado
em educacdo entre a finalizacdo da graduacdo e a inser¢cdo no chamado mercado
de trabalho deve refletir. Trata-se de alguns condicionamentos que ndo ficam
muito claros dentro da acdo docente, mormente no que diz respeito a Profisséo
Professor. Discute-se muito sobre as condi¢Oes sociais dos discentes, como se as

dos docentes ndo existisse ou se existe hd muito foi ou vem sendo superada por

meio de reformas educativas onde a Profissdo Professor em momento algum é
lembrada. Quando apontada sua demanda, na maior parte dos casos, é interna, nos
intervalos de aulas e muitas vezes na propria sala de aula, e externa, por meio do
Sindicato em que a preocupacao salarial destoa das demais outras.

Contrapondo-se as desmedidas apresentadas, ha de se pensar que 0s epitetos
mencionados acabam se constituindo numa burocracia funcional para um estado
liberal que em procurando minimizar e mesmo excluir a criacdo de
estabelecimentos de ensino, transfere este poder para outrem que sob a égide da
pos-modernidade promovem uma disjuncdo educativa: uma educacdo popular
lucrativa, uma educacdo técnica desejavel e necessaria para a emancipacao das
massas ndo como fim, mas como meio, ou de uma educacao que ndo transcende,
no dizer de Nietzsche, o “[...] mundo das necessidades, da luta pela existéncia, da
miséria” (NIETZSCHE, 2003, p.103), portanto, uma educacdo que nao considere
substancialmente o mundo da cultura e a necessidade de uma politica cultural.

Pensa-se aqui que na Profissdo Professor ha que ser sim doctus, peritus,
sapiens. Para ousar ser pretensioso em relagdo ao que se sabe sobre cultura e vida;
para que se tenha habilidade e praticidade de evitar a disjuncdo educativa; para
que se tenha claro que agdo sensata do professor passa também como acdo de
classe.

A incerteza do presente ¢ uma poderosa forca individualizadora. Ela divide em
vez de unir, e como ndo ha maneira de dizer quem acordara no préximo dia em
qual divisdo, a idéia de “interesse comum” fica cada vez mais nebulosa e perde
todo valor pratico (BAUMAN, 2001, p. 170).
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A forga individualizadora mencionada ha muito vem fazendo com que a

classe Profissdo Professor, para mais de seus problemas pedagdgicos e
epistemoldgicos, frequente o abismo desmedido que impede que se veja e se
busque caminhos para acdo sensata e a autonomia. N& uma autonomia
individualizadora e individualizante, mas a que contemple uma politica cultural
que também a partir das Faculdades e Universidades, busque o fortalecimento de

“grupos sociais” e a “pluralidade” participativa (GIROUX, 2003, p.21).

CONSIDERACOES

A proposta de abordagem do tema Sociedade do Conhecimento e construcéo
do Sujeito: ideologias na formacdo e acdo docente, constituiu uma opcdo de rever
criticamente o termo, discutir suas implicacOes e refletir sobre pressupostos da
formacéo inicial de professores.

A mobilizacdo do pensamento de autores que realizaram seus trabalhos
segundo a perspectiva do materialismo dialético, foi considerada como fundamental
para a critica do termo Sociedade do Conhecimento e do carater ideolégico que ele
apresenta, mas também porque tal enfoque de andlise e interpretacdo pressupde
considerar a realidade e as possibilidades para a sua transformacdo em direcdo a
construcdo de uma sociedade pautada na ética de solidariedade, mais justa e
igualitaria. Nesta trajetoria, compreendemos o papel da escola e da atuacdo docente.

O termo Sociedade do Conhecimento/SC, conforme visto no trabalho, nasceu
no contexto da denominada sociedade pés-industrial, que se concretiza notadamente
nos paises centrais, a partir de meados dos anos 50 e décadas seguintes, em cenario
que se configurou como de crise de acumulacao capitalista, principalmente nos anos

80, sendo também contemporéneo da emergéncia do neoliberalismo,

Embora as origens do neoliberalismo possam ser identificadas desde antes, sua
afirmacéo concreta ocorreu na virada da década de 70 para a de 80. [...]. Durante a
década de 80, assistiu-se a uma enorme expansdo desse tipo de perspectiva por causa
da revitalizagdo do liberalismo como reagéo politico-ideoldgica & crise dos anos 70,
da ineficacia do Estado em controlar essa crise, da funcionalidade e adequacdo do
neoliberalismo para a classe dominante (Gongalves, 1994:20-1) e, evidentemente da

derrocada do socialismo (MALAGUTI: RCANHOLO (Orgs,), 2002, p.16).
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Dentre as premissas do neoliberalismo, voltou a prevalecer o carater individual

na tomada de decisdes, quer no ambito politico ou econémico, ou social, sempre
motivadas pelos interesses proprios dos agentes e, segundo seus defensores, tais aces
se harmonizariam pela dindmica do mercado; para o Estado estava previsto um papel
minimo. O ideério neoliberal se propagou e repercutiu em outras areas e podemos dizer
que reforgou o discurso do individualismo e das responsabilidades que cada um deveria
assumir na sua formacao para a insercao e manutencao no mercado de trabalho.

A propagacdo da ideia da sociedade do conhecimento, associada a administracédo
e divulgada pela obra de Peter Drucker, repercutiu ndo s6 na economia e administrac&o,
enfim no mundo corporativo. Ela inspirou a atuacdo da UNESCO nas Conferéncias
Mundiais de Educacdo de 1980 e 1990, quando foram tomadas decisdes no sentido de
garantir a oferta de educacdo fundamental para as criancas, assim como a proposta de
elaboracdo de Planos de Educacao por todos os Estados signatarios, incluindo o Brasil.
Devemos destacar que muitas das decisGes foram positivas, todavia, embora o discurso
fosse de expansdo da educacdo, ndo se conseguiu garantir a qualidade do ensino em
muitos paises, dentre eles 0 nosso, mas foi constante na legislacdo e nas politicas
educacionais a orientacdo de que a educacdo deveria estar voltada para 0 mundo do
trabalho e guardada a vinculagdo com o trabalho, conforme atual Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a LDB 9.394/96.

Quando a difusdo dos Quatro Pilares da Educacdo, Aprender a Aprender,
Aprender a Fazer, Aprender a Ser e Aprender a Conviver, considerados fundamentais na
formagéo para a sociedade atual, Duarte (2008) situa bem, notadamente com relagdo ao
primeiro deles, que o aprender sozinho pode transmitir a ideia de que isso propicia a
autonomia do sujeito e que a atuacdo de outra pessoa, como o professor, poderia
dificultar ou até mesmo impedir o desenvolvimento dessa autonomia, o que é discutivel.
Com relagdo ao Aprender a fazer, devemos ficar atentos a valoriza¢do da utilidade do
conhecimento, quase sempre relacionado & formacdo para a vida pratica e nela se
esgotando.

Com relacéo aos objetivos pedagdgicos na formacdo do educador, apresentamos

uma sintese do ensaio de Hameline ja citado, assentado em trés epitetos latinos, doctus,
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peritus e sapiens, utilizados na anélise de armadilhas que podem repercutir na acdo

docente e, na pior delas, relacionada ao epiteto sapiens, inviabilizar o diélogo,
incorrendo na acdo desmedida, insensata, que expde as dificuldades na atuacdo docente,
que sdo inimeras e ndo somente pedagdgicas e epistemologicas no momento atual.
Ainda com relacdo a formacdo docente, lembramos os ensinamentos do
educador portugués Antonio Novoa (2001), “ela deve se concentrar em dois pilares: a
propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente entre os pares”. Isso considerado, ¢ de fundamental
importancia garantir uma formag&o inicial que possibilite o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo do futuro professor, analisando as propostas e politicas
educacionais e procurando nelas identificar ideologias e interesses subjacentes, 0 que
pode contribuir para que no exercicio da profissdo, na escola, ele possa atuar para a
formagdo de alunos em perspectiva que ultrapasse a visdo da sociedade do
conhecimento e de formacéao para a empregabilidade, ou seja, com uma formacéo ampla
que qualifique os educandos para o0 exercicio da cidadania e para usufruir do amplo

repertorio de conhecimentos que temos hoje ao nosso dispor.
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