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RESUMO

Esta obra intenciona demonstrar um olhar diferenciando sobre as
relacdes entre crianca, familia e escola na sociedade moderna do século XXI.

O aspecto de maior relevancia € enfatizar o papel dos educadores e
instituicbes na superacdo de conflitos no processo ensino/aprendizagem,
principalmente no que se refere aos problemas de aprendizagem e fracasso
escolar, de modo que os individuos que estiverem passando por uma, ou até
pelas duas situacfes apontadas, sejam compreendidos e assistidos pela
familia e docentes, vindo a superar tais falhas, através da autoestima e da
confian¢ca mutua entre todas as partes.

Para que isto se torne uma pratica possivel, ressaltamos a importancia
de respeitarmos o diferente, de construirmos juntos uma cultura de paz, de
amizade, de solidariedade, de valores éticos e morais, ndo permitirmos que as
criancas (nossos filhos ou alunos) sejam influenciadas em sua pureza, por
conceitos e pré-conceitos advindos dos adultos, os quais podemos citar:
econdmico, sexual e finalizando o preconceito contra pessoa deficiente e idosa.
Infelizmente ainda enfrentamos este tipo de problema social, e desejamos
trabalhar para supera-lo completamente nos proximos anos, educando as
criangas, interagindo com as pessoas no ambito da pedagogia e da psicologia

na vitoria contra o fracasso humano “de negar o diferente”.

Palavras chave: Incluséo, diversidade, respeito e cidadania.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa, 0 papel do psicopedagogo frente a incluséo
escolar em salas regulares, originou-se pela percepcdo da necessidade de
estudos que busquem auxiliar o professor que recebe alunos com
necessidades educacionais especiais na sala de aula, considerando que a
incluséo representa um desafio para esses professores que, de modo geral ndo
possuem formac&do em Educacédo Especial.

A intencdo ndo € expor um pensamento, mas dialogar e pesquisar sobre
problemas, questdes, duvidas, que carregamos no dia-a-dia de trabalho e
compartilhar bons momentos, sucessos, sonhos e experiéncias. Sempre existe
a possibilidade de as pessoas se transformarem, mudarem suas praticas de
vida, enxergarem por outros angulos o mesmo objeto/situacdo, conseguirem
ultrapassar obstaculos que julgam intransponiveis, sentirem-se capazes de
realizar o que temiam.

Como estdo hoje as nossas escolas? Esse desafio que enfrentamos
tem limites e esse limite é o da crise educacional em que vivemos, tanto
pessoal como coletivamente, no oficio que exercemos.

O que € inclusao? Por que incluir? Como fazé-la incluir? Sao davidas
gue pretendemos abordar no primeiro capitulo, valendo-nos dos estudos de
Maria Tereza Eglér Mantoan.

No segundo capitulo, procuramos retratar as politicas de inclusdo
escolar hoje, tratando especificamente da Carta de Salamanca, da LDB n°
9.394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais, destacando alguns pontos
relevantes que caracterizam a inclusdo da “Educacédo de deficientes”, da
‘Educacdo dos excepcionais” ou da “Educacdo especial” na politica

educacional brasileira.
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No terceiro capitulo buscamos entender qual o papel do psicopedagogo

diante das novas demandas escolares, sua funcdo preventiva e a grande

diversidade de situacfes com as quais tera que se deparar ao longo da pratica.

CAPITULO | - O QUE E INCLUSAO ESCOLAR?

Antes de definir melhor o que € inclusdo, é preciso esclarecer o
conceito de paradigma que ele representa aos conteudos de uma visdo de
mundo. Uma analise da vida escolar ao redor, sob o ponto de vista das
orientacbes que determinam a pratica educativa, remete a identificar
tendéncias ou paradigmas consciente ou inconscientemente determinantes na
linguagem, nas acdes, nos instituidos garantindo esta ou aquela configuracdo
escolar. Entender essa configuracdo é deslindar estes pressupostos,
compreendendo-0os em seu momento e nas determinacfes histdricas que 0s
configuraram.

Aprofundando um pouco mais sua reflexdo, Mantoan (2003), diz que: “A
inclusédo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional, para
gue se encaixe no mapa da Educagéo escolar que estamos retracando”.

Para falar sobre inclusdo escolar € preciso repensar o sentido que se
esta atribuindo a Educacéo, além de atualizar nossas concepgoes e resignificar
0 processo de construcéo de todo individuo, compreendendo a complexidade e
amplitude que envolve essa tematica.

O termo inclusdo nado diferencia muito da ideia de excluséo, pois s6 é
possivel incluir alguém que ja foi excluido. A inclusdo esta respaldada na
dialética incluséo/exclusdo, com a luta das minorias na defesa dos seus
direitos. (CARVALHO, 2000). A ideia de uma sociedade inclusiva se
fundamenta numa filosofia que reconhece e valoriza a diversidade, perversa e

desumana, onde inclusdo e exclusdo tém o mesmo significado para a
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sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenério ético dos

Direitos Humanos, sinaliza-se a necessidade de se garantir 0 acesso e a
participacdo de todos a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo. (SANTOS, 1997).

Contudo, a inclusao coloca inUmeros questionamentos aos professores
e profissionais especializados que atuam nessa area. Por iSSO é necessario
avaliar a realidade e as controvertidas posicoes e opinides sobre o termo e
repensar sobre o que se esta habituado a fazer.

A tendéncia é focar as deficiéncias no sistema educacional no
desenvolvimento pleno da pessoa: no fracasso escolar, no déficit de atencéo,
na hiperatividade e nas deficiéncias onde o problema fica centrado na
incompeténcia do aluno, quando a dificuldade esta4 no sistema fragilizado. E
preciso refletir sobre a Educacao em geral para pensar em inclusdo da pessoa
com deficiéncia.

Ha& também que se lembrar que todos os alunos vém com
conhecimentos de realidade que ndo podem ser desconsiderados, pois fazem
parte de sua histéria de vida, exigindo uma forma diferenciada no sistema de
aprendizagem. Mas € preciso pensar que, para que a inclusdo se efetue, ndo
basta estar garantido na legislacdo, demandam-se modificacbes profundas e
importantes no sistema de ensino. Essas mudancas deveréo levar em conta o
contexto socioeconémico, além de serem gradativas, planejadas e continuas
para garantir uma Educacéao de 6tima qualidade (BUENO, 1998).

Portanto, a inclusao depende de mudanca de valores da sociedade e a
vivéncia de um novo paradigma. Contudo, essa questdo ndo é tdo simples,
pois, se devem levar em conta as diferencas. Como colocar no mesmo espaco
demandas téo diferentes e especificas se muitas vezes, nem a escola especial
consegue dar conta desse atendimento de forma adequada? O professor e 0s
profissionais de Educacao precisam lutar contra essa demagogia sortida e
barata, existe sim a inclusdo no papel, imposto por lei, mas junto foram

esquecidos os marginalizados pela sociedade.
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Kunc (1992), fala sobre incluséo:

O principio fundamental da Educacao inclusiva é a valorizacdo da
diversidade e da comunidade humana. Quando a Educacao inclusiva
€ totalmente abracada, nés abandonamos a ideia de que as criancas

devem se tornar normais para contribuir para o0 mundo.

E preciso diferenciar a integracdo, na qual tudo depende do aluno e ele
€ que tem que se adaptar buscando alternativas para se integrar, ao passo que
na inclusdo, o social devera modificar-se e preparar-se para receber o aluno
com deficiéncia e ndo com problemas psicoldgicos e assistenciais, que € o que
acontece com as escolas publicas.

Jamais haverd inclus@o se a sociedade se sentir no direito de escolher
quais deficientes poderdo ser incluidos. E preciso que as pessoas falem por si
mesmas, pois sabem do que precisam, de suas expectativas e dificuldades
como qualquer cidaddo. Mas ndo basta ouvi-los, € necessario propor e
desenvolver agbes que venham a modificar e orientar as formas de se pensar a
propria incluséo.

Inclusdo € uma nova forma de pensar a Educacao, onde se reconhecem
e valorizam as diferengas, diferengcas essas que ajudam a tragar metas para
fazer uma nova escola, voltada para a cidadania livre de preconceitos.

Para conseguir reformar a instituicdo escolar, primeiramente tem-se que
aceitar e reformar o sistema vigente. Esta-se vivenciando uma crise de
paradigmas e toda crise gera medos, inseguranca e incertezas, mas propode
mudancas mais ousadas. Estas mudancas de perspectiva educacional
propdem que os educadores facam a diferenca buscando conhecimento, e
contribuindo com uma prética resignificativa, desenvolvendo uma Educacao
baseada na afetividade e na superagdo de limites, na qual as criancas
aprendam a respeitar as diferencas em sala de aula, preparando-as para o

futuro, a vida e o mercado de trabalho, pois vivendo a experiéncia inclusiva
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serdo adultos bem diferentes de nds, e por certo ndo fardo discriminacdes

sociais.

Recriar um novo modelo educativo com ensino de qualidade, que diga
nao a exclusdo social, implica em condicfes de trabalho pedagdgico e uma
rede de saberes que se entrelagam e caminham no sentido contrario do
paradigma tradicional de Educacéo diferenciada. E uma reviravolta complexa,
mas possivel, basta que lutemos por ela, que nos aperfeicoemos e estejamos
abertos a colaborar na busca dos caminhos pedagdgicos da incluséo.

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condicdo imprescindivel para se entender como aprender e como entender o

mundo e a todos.

1.1 Por que incluir?

Hoje se vivenciam as marcas da violéncia, evasdo, fracassos e
marginalizacdo nas escolas, um discurso que é debatido sem muito sucesso,
politicamente inserido nos programas dos ultimos governos e a Educacéo
inclusiva tem sido controversa, discutida e analisada também sem sucesso.

A inclusdo seria uma oportunidade que se tem para reverter a situacao
da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias
gue sao do préprio ensino ministrado por elas, de modo que os alunos nao
sejam penalizados pela repeténcia, a evasdo, a discriminacdo, a excluséo.
(MARTINS, 1997). A Educacéo inclusiva é marcada pelo fracasso e pela
evasao de uma parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados
pelo insucesso e privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante da
exclusdo escolar e social. Alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus
professores e, sobretudo, por viverem em condi¢coes de pobreza em todos os

seus sentidos.
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Sabe-se que inclusdo é um desafio nas escolas e fora delas e que estes
desafios sdo necessarios a fim de que se possa avancar. E facil receber os
alunos que aprendem apesar da escola e € mais facil ainda encaminhar os que
tém dificuldades de aprendizagem para as classes e escolas especiais, sendo
ou nao deficientes, aos programas de refor¢co e aceleracdo. Por meio dessas
valvulas de escape continuar-se-a a discriminar os alunos que ndo se
consegue ensinar. Esta-se habituado a repassar os problemas para outros
colegas, os “especializados” e, assim, ndo recai sobre os ombros o peso das

limitacdes profissionais.
1.2 Como fazer incluir?

A inclusdo se destina a alunos com dificuldades em aprender de acordo
com suas caracteristicas pessoais. Infelizmente, falta um compromisso mais
sério do poder publico, outro por ignorancia familiar. Nesse sentindo, a inclusao
pode representar uma exclusdo se ndo a direcionarmos corretamente.
Percebe-se, pelos comentérios dos professores, a necessidade de qualificacédo
e o0 quanto é dificil incluir alunos que necessitam de um atendimento por
profissionais especializados em classes regulares, sem que este tenha a
formacdo necesséria. A inclusdo é uma inovacdo que implica um esfor¢co de
modernizacdo e de reestruturacdo das condicbes atuais da maioria das
escolas, especialmente as de nivel basico, mas resulta em grande parte do
modo como 0 ensino € ministrado, a aprendizagem € concebida e avaliada.
(CARVALHO, 2000).

Mudar a escola é enfrentar “dificuldades” em muitas frentes de trabalho,
cujas tarefas fundamentais séo: recriar, reorganizar e garantir novos modelos
educativos, dando uma liberdade de tempo para aprender, desenvolvendo
habilidades e qualificando professores e administradores, garantindo assim aos
alunos de inclusédo tempo e liberdade para aprender, sem exclusdes e

excecOes. Reorganizar as escolas que reconhecem e valorizam as diferencas,
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tém projetos inclusivos de Educagdo no ensino que ministram, difere
radicalmente do proposto para atender as especificidades dos educandos que
nao conseguem acompanhar seus colegas de turma, por problemas que vao
desde as deficiéncias até outras dificuldades de natureza relacional,
motivacional, cultural dos alunos. (VAYER; RONCIN, 1989).

Superar o sistema tradicional de ensinar € um propdsito que se deve ter
com toda a urgéncia nas salas de aula. Essa superacao refere-se ao que
ensinar aos alunos e ao como ensinar para que eles crescam e se
desenvolvam, sendo seres éticos, justos e revolucionarios, pessoas que tém de
reverter uma situagdo que n&o conseguir resolver inteiramente: mudar o mundo
e torna-lo mais humano. Recriar esse modelo tem a ver com o0 que entender

como qualidade de ensino.

Para recriar o modelo educativo de forma competente, ndo se
pode encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em
uma velha matriz de concepg¢éo escolar; dai a necessidade de se

recriar o modelo educacional vigente. (SASSAKI, 1997).

Uma escola se diferencia através de um ensino de qualidade, capaz de
formar pessoas nos padrées requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria, quando consegue aproximar os alunos entre si, tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o0 mundo e as pessoas que
rodeiam e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracéo e
cumprimento do projeto escolar.

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢cdes de trabalho
pedagogico que impliquem em formacéo de redes de saberes e de relagdes,
que se enredem por caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento;
existe ensino de qualidade quando as ac¢bOes educativas se pautam por
solidariedade, colaboracdo, compartiihamento do processo educativo com
todos os que estéo direta ou indiretamente nele envolvidos.

A reorganizacdo das escolas depende de um conjunto de acbes que

estdo centradas no projeto politico-pedagdgico. Esse projeto é uma ferramenta
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de vital importancia para que as diretrizes gerais da escola sejam tracadas com

realismo e responsabilidade. Ele parte do diagndstico da demanda, penetra
fundo nos pontos positivos e fracos dos trabalhos desenvolvidos, define
prioridades de atuacéo, objetivos, propde iniciativas e acdes com metas.

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino
especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os
alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade,
o professor levara em conta essa condicdo e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. Nao se trata de uma aceitacdo passiva do
desempenho escolar, mas de agir com realismo e coeréncia e admitir que as
escolas existem para formar cidadaos.

Eis ai um grande desafio a ser enfrentado quando se propbe a
reorganizacdo das escolas, cujo paradigma € direcionado e baseado na
transmissdo dos conhecimentos, ndo importa 0 quanto estes possam ser
acessiveis ou ndo aos alunos.

E certo que ndo se consegue predeterminar a extenséo e a profundidade
dos contetdos a serem construidos pelos alunos, nem facilitar/adaptar as
atividades escolares para alguns, porque se € incapaz de prever, de antemao,
as dificuldades e facilidades que cada um podera encontrar para realiza-las,
porque s6 o aluno pode regular o processo de construcéo intelectual.

A maioria dos professores ndo pensa assim e nem é alertada para esse
fato e se apavora, com razdo, ao receber alunos com deficiéncia ou com
problemas de aprendizagem em suas turmas, pois prevé como sera dificil dar
conta das diferenciacdes que um pretenso ensino inclusivo lhe exigird. A
reorganizacdo administrativa e os papéis desempenhados pelos membros da
organizacao escolar sdo outros alvos a serem alcancados.

A descentralizacdo da gestdo administrativa parece ser uma questao
essencial, pois € condicdo para que se promova uma maior autonomia
pedagogica, administrativa e financeira de recursos materiais e humanos por

meio dos Conselhos, Colegiados, Assembleias de pais e de alunos.
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Ao serem modificados os rumos da administracao escolar, os papéis e a

atuacdo do diretor, coordenadores, supervisores e funcionarios perdem o
carater controlador, fiscalizador e burocratico de suas funcbes e readquirem
teor pedagogico, deixando de existir os motivos pelos quais esses profissionais
ficam confinados em seus gabinetes, sem tempo para conhecer e participar
mais intensiva e diretamente do que acontece nas salas de aula e demais

ambientes educativos das escolas.

CAPITULO Il - POLITICAS PUBLICAS

2.1 Declaracao de Salamanca

Em 1994, foi publicado a “Declaragao de Salamanca”, resultado de um
seminario, na Espanha, cujas diretrizes defendem o atendimento especializado
para as necessidades especificas e individuais e a integracdo dos alunos
portadores de necessidades especiais no ensino regular. O documento

expressa o seu objetivo de:

Promover a Educacdo para Todos, analisando as mudancas
fundamentais de politicas necessarias para favorecer o enfoque da
Educacao integradora, capacitando realmente as escolas para
atender a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidade
educativa especial. (UNESCO, Ministério da Educacgédo e Ciéncias da
Espanha, 1994, p.5).

Esse documento propde a organizagado de escolas que “incluam todos,
sem distingdo de diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um” e a sdcio-integracdo entre o0s sujeitos ditos

“‘normais”, que cumpram a Declaracado de Salamanca, que destaca:
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Promover e facilitar a participacdo de pais, comunidades e

organizacbes de pessoas com deficiéncia no planejamento e no
processo de tomada de decisGes para atender alunos e alunas com
necessidades educativas especiais. (DECLARACAO DE
SALAMANCA 1994, p.6).

Trata-se de um documento relevante, que visa colocar para o sistema
educacional o desafio de se reestruturar para acolher todas as criancas e
jovens, independentemente de suas caracteristicas individuais. O documento
de Salamanca é um reflexo das ideias de que a escola deve levar a
emancipagao do ser humano. Uma escola que atenda a Educagéo como fator
social, politico e cultural, em oposi¢cdo a uma escola padronizada e reprodutora
do status quo.

Segundo Carvalho (2000.p.59), o documento de Salamanca visa nortear
o trabalho com os alunos portadores de necessidades especiais. Fica assim

evidenciado:

Propostas curriculares adaptadas, a partir das que sdo adotadas pela
Educagcdo comum (...) conjunto de medidas que se relnem como
respostas educativas da escola compativeis com as necessidades
dos alunos (...) Uma escola aberta a diversidade, isto é, que respeite
e resignifigue as diferencas individuais, bem como que estimule a
producdo de respostas criativas, divergentes, em oposi¢cdo as
estereotipias e a homogeneidade do sdcio culturalmente entendido

como normal. (Carvalho. 2000.p.57).

Para tanto, percebe-se que, para que isso ocorra, é necessario que tal
perspectiva impligue uma redefinicdo do papel da escola a partir da mudanca
de atitude dos professores e da comunidade entre outras coisas; 0 aspecto
inovador da Declaracdo de Salamanca consiste na retomada de discussdes
sobre essas consequéncias e no encaminhamento de diretrizes basicas para a
formulacéo e reformas de politicas e sistemas educacionais.

A Declaracao de Salamanca afirma que:
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Durante os ultimos 15 ou 20 anos, tém-se tornado claro que o
conceito de necessidades educacionais especiais teve que ser
ampliado para incluir todas as criancas que ndo estejam conseguindo
se beneficiar com a escola, seja por que motivo for. (DECLARACAO
DE SALAMANCA. 1994.p.15).

Dessa maneira, 0 conceito de necessidades especiais passara a incluir,
além das criancas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola. Essas
mudancas sao dificeis, haja vista que o documento de Salamanca coloca que a
Educacado inclusiva ndo é uma acao isolada da Educacdo especial; ela &
principalmente uma transformacéo da Educacédo comum.

Isso significa um grande desafio para a Educacao especial que, nesse
contexto, deve: atrair criangas para escola; dar suporte aos sistemas de ensino
para recebé-las; identificar e atacar focos de exclusdo escolar, fazer com que a
atencao a diversidade faca parte dos projetos pedagogicos da escola.

Entretanto, o documento de Salamanca expressa para assegurar que,
num contexto de mudancgas sistematicas, os programas de formacdo dos
professores, tanto iniciais quanto continuos, estejam voltados para atender as

necessidades educacionais especiais nas escolas:

Que os Programas de formacéo inicial dever&o incutir em todos os
professores da Educacdo basica uma orientacdo positiva sobre as
deficiéncias que permita entender o que se pode conseguir nas
escolas com servigcos locais de apoio (...) a capacitacdo do docente
especializado devera ser reexaminada com vistas a lhes permitir o
trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave
nos programas relativos as necessidades educacionais especiais.
(DECLARACAO DE SALAMANCA. 1994.p.72).
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Observa-se, portanto, que a preocupacdo se volta para o papel da

escola, da relevancia dos administradores locais e dos diretores de
estabelecimentos escolares, que devem criar procedimentos flexiveis de
gestédo, remanejar 0s recursos pedagogicos, diversificar as op¢des educativas,
estabelecer relagbes com pais e comunidade. Para tanto, o corpo docente, e
nao cada professor deve dividir a responsabilidade do ensino ministrado ao
PNEE (Portador de Necessidades Educacionais Especiais).

A Declaracdo de Salamanca contempla ainda linhas de acdes para
elaboracdo de planos nacionais de Educacdo para todos, inspirados na
vontade politica e popular de cunho democratico. As linhas de acgfes
contemplam os aspectos: legislativos, politicos, administrativos, financeiros e
educacionais.

Na sequencia, a Assembleia Geral da ONU, em 20 de dezembro de
1996, assinou a Resolucao de n° 48/96 — que adotou o documento Normas de
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Esse
documento deu forma as ideias do programa de 1982, que visava a
consolidagdo do processo de construcdo da cidadania de individuos
deficientes, incluindo mudancga na legislagao.

Em relacdo a isso, o documento de Normas de Equiparacdo de

Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia que contempla:

As autoridades da Educacdo comum sdo responsaveis pela
Educacdo de pessoas com deficiéncia em ambientes inclusivos.
Elas devem garantir que a Educacdo seja uma parte integrante do
planejamento educacional nacional, do desenvolvimento de curriculo
e da organizacdo escolar. (...) Il. A Educagdo em escolas comuns
pressupde a provisao de intérprete, e outros servigos adequados de
acessibilidade as necessidades de pessoas com diferentes
deficiéncias devem ser prestados. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994. p28).



c.':-’ni

IPTTJT‘ﬁ

REVISTA ACADEMICA DE FORMACAO DE PROFESSORES UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SAKTOS
Vol.2 - Numero 3-JUL.2017

Em outras palavras, o desafio para a construcdo de uma Educacéo

inclusiva é justamente a implementacdo da norma que garante e equiparacao
de oportunidades para todos. Uma vez colocado o movimento de inclusao no
Brasil, explicitaremos, a seguir, a Lei que culminou com o processo de

Incluséao.

2.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9.394/96

Para que ocorra a implementacdo do processo inclusivo nas escolas, o
Governo Federal deixa a incumbéncia para os Estados de organizarem e
discutirem questbes relativas ao perfil profissional e a participacdo da
comunidade. Em decorréncia da analise da legislacdo e das normas, destaca-
se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96,
reafirmando o processo da Inclusdo no Brasil.

A nova LDB, Lei n° 9.394/96 trouxe avancos significativos para a
Educacdo Especial, principalmente quando destina um capitulo a parte, que
trata especificamente da Educacao especial.

A LDB cita, em seu art. 58, paragrafo 3°: “a oferta de Educacéo especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a Educacéao infantil”. Analisando e refletindo sobre a LDB, constata-se
que a lei prevé a necessidade de atender as especificidades dos alunos
independentemente de sua diversidade. Em seu artigo 58 esta expresso que
entende a “Educacdo Especial, para efeito desta lei, a modalidade de
Educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
alunos portadores de necessidades especiais”.

O paragrafo 1° do artigo 58 ressalta a “necessidade de servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da
Educacao especial”.

A lei deixa claro que todos os alunos portadores de necessidades

especiais fisicas, sensoriais ou mentais terdo Educacdo no ensino regular,
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ressalva que a ndo ser que esses alunos nao tenham condi¢des de se integrar,

nesse caso, estudaréo em classes, escolas ou em servicos especializados.
(LDB, 1996. Art. 58 e & 2°). A lei prevé ainda a necessidade de atender as
especificidades dos alunos portadores de necessidades educativas especiais.
Para tanto, havera um processo de transformacéo na escola, onde realmente
comeca a ser langcada a Inclusdo Escolar.

Para que isso ocorra, é necessario que haja uma reestruturacao
organica da escola, busca da sua identidade de funcdo social, sua dimensao
politica, técnica e organizacional do processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se, dessa forma, que a Lei prevé a necessidade de atender as
especificidades dos alunos mediante servicos especializados, estrutura
organizacional da escola e formacao especifica e continua do corpo docente
gue atende o aluno portador com necessidades educativas especiais.

Investir na capacitacdo docente é fundamental para que os professores
compreendam como acontece o processo de desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo, emocional e social do individuo, dominando também a teoria das
modalidades de aprendizagem, bem como trabalhar metodologicamente.

Tendo em vista a capacitacéo exigida dos professores para que possam
atuar na Educacdo do aluno com necessidade especial, a Lei, em seu artigo

59, capitulo Ill, convoca:

Professores com especializacdo adequada em nivel médio e superior,
para o atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes

comuns.

E importante citar a Lei n°® 9.394/96, artigo 59, que explica que todos os
alunos PNEE terdo no ensino um curriculo diversificado que atende as suas
necessidades educativas.

A Lei n®9.394/96, em seu capitulo voltado a Educacédo Especial, busca o

apoio legal para a formagdo de uma sociedade justa, sem preconceito,



i IPﬂTﬁ

REVISTA ACADEMICA DE FORMACAO DE PROFESSORES UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SAKTOS
Vol.2 - Numero 3-JUL.2017

discriminagdo, em que todos, indistintamente, tenham direito a Educacao de

qualidade e a cidadania.

Segundo Blanco (1997, p.185), “todos os alunos séo ensinados para dar
valor e respeitarem as diferengas e similaridades do ser humano”.

As escolas inclusivas baseiam-se nos principios de que todos os alunos,
ndo importando a raca, habilidades linguisticas, condicdo social e financeira,
habilidade de aprendizagem, formacdo étnica, cultural e religiosa tenham
acesso a qualidade de servicos em sua vida escolar. Buscam uma Educacéo
competente para formar cidadaos habilidosos, criticos e que saibam defender-
se, tornando-se independentes e livres para participar de uma sociedade justa

e democratica.

2.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Em 1997 surgem os PCNs, com o objetivo de servir como referencial
curricular para a Educacéao. Inicialmente visavam somente o ensino regular; em
1998, porém, foi lancado um volume introdutério que trouxe informacdes
relevantes para a Educacdo Especial com o titulo: “Educar Criangas com
Necessidades Especiais” (BRASIL, 1999.p.35-36).

Esse documento contém orientacbes basicas da Pratica da Educacao
Especial, norteadas pelos principios e documentos oficiais existentes, como a
Declaragéo de Salamanca, LDB Lei n°® 9.394/96 e o Estatuto da Crianga.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, para que essas

orientacdes se tornem pratica realmente € fundamental:

Equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos,
bens, ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da

realizacdo de seus sonhos e objetivos (SASSAKI, 1997, p.41).
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Em 1999 foram elaborados os PCNs, “estratégias para a Educacéo de

Alunos com Necessidades Educativas Especiais”, buscando respeitar a
diversidade regional, cultural e politica existente no pais e, de outro lado,
considera a necessidade de construir um curriculo de referéncia nacional
comum ao processo educativo.

7z

Mas é importante destacar que essa adaptacéo curricular requer um
curriculo ativo, o qual possa ser aplicado a todos os alunos,
independentemente de sua deficiéncia. As adaptacdes curriculares constituem,
pois, possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacédo do curriculo
regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a todos
os alunos. Nessa circunstancia, as adaptagcbes -curriculares implicam a
planificacdo pedagdgica e acfes docentes fundamentadas em critérios.
Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 1999, p. 31) destacam
que:
O que dificulta todo esse processo é a burocracia exigida pelo MEC
as escolas, que se veem obrigadas a repassa-las as equipes. Esse
fato impede o planejamento claro das acdes pedagdgicas e
curriculares compativeis com a realidade de vida de seus educandos,

suas condicdes socioecondmicas, politica, religiosa, cultural,
psicoldgica, ética. (MANTOAN,1998.p.44)

Reforcando a ideia da Lei n° 9.394/96, esse documento especifico
contemplando a Educacao especial, elaborado para efetivar a proposta do
Governo Federal, (BRASIL, 1999.p.12) afirma que: “a formagcédo e a
capacitacdo docente impdem-se como meta principal a ser alcancada na
concretizacao do sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente”.

Com esses projetos de aprimoramento e de atualizacdo do professor,

considera-se fundamental o exercicio de reflexdo e ideias, sentimentos e acdes
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entre os docentes, diretores, assistentes técnicos pedagdgicos,

psicopedagogos, coordenadores das escolas, enfim todos os profissionais que
atuam na Educacéo.

As reunides devem ter como ponto de partida as necessidades e
interesses comuns dos professores em esclarecer, analisar e comparar
situacOes conflitantes que geram perturbacées nas salas de aulas. Todos
esses aspectos denotam que o corpo docente deve rever, junto da escola, um
referencial curricular, para que questdes técnico-pedagdgicas sejam
elaboradas com a mesma finalidade de desenvolver os educandos nas areas
para as quais 0s mesmos tenham aptidao.

Nessa perspectiva, 0 governo tem provocado movimentos nacionais de
democratizacdo do ensino, deixando sob a responsabilidade dos Estados a
organizacdo e a efetivacao da politica nacional. O Estado, por sua vez, deixa a
cargo do municipio, para que realmente seja implantada a proposta da incluséo
escolar. Ao mesmo tempo em que a lei garante o direito a Educacéao, ela nédo
estd proporcionando o0s recursos adequados para atender a demanda
existente.

Percebe-se, assim, que a legislacdo garante um atendimento de
qualidade de ensino especial, todavia revela-se contraditoria quando respalda a
repeticdo dos recorrentes problemas vividos pela Educacdo brasileira,
demonstrado pela: “falta de recursos humanos qualificados, condicdes
materiais adequadas e qualidade de ensino”. (CARMO, 1991.p.111)

Segundo Mantoan (1997.p.145), a inclusao questiona:

Ndo somente as politicas e a organizacdo da Educacao especial e
regular. A inclusdo causa uma mudanca educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldade na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa

geral.
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Toda essa evolugdo historica mostra conquistas de pessoas que lutam

na area da Educacdo especial. Com a criacdo de servi¢cos pelas instituicdes
oficiais e privadas, tem se apresentado relevantes acdes concretas a favor das
pessoas portadoras de deficiéncia, porém “é no contexto da Educacdo geral
que devem estar presentes 0s principios e as propostas que definem a politicas
da Educagéo especial” (MAZZOTTA, 1999.p.201).

CAPITULO Il - UM DESAFIO POSSIVEL

7

A psicopedagogia é a ciéncia que lida com a aprendizagem e suas

dificuldades e o psicopedagogo tem um importante desafio diante da inclusdo

escolar, que é justamente o de evitar a exclusdo de alunos com necessidades

especiais.
(...) historicamente, a psicopedagogia surgiu na fronteira entre a pedagogia
e a psicologia, a partir das necessidades de atendimento de criangcas com
‘distarbios de aprendizagem’, considerada inaptas dentro do sistema
educacional convencional (...) no momento atual, a luz das pesquisas
psicopedagdgicas que vém se desenvolvendo, inclusive no nosso meio, e
de contribuicdes da area da psicologia, sociologia, antropologia, linguistica,
epistemologia, 0 campo da psicopedagogia passa por uma reformulacéo.
De uma perspectiva puramente clinica e individual busca-se uma
compreensdo mais integradora do fenbmeno da aprendizagem e uma

atuacgéo de natureza mais preventiva. (KIGUEL apud BOSSA, 2007, p.20)

e

A principal barreira que o profissional encontra & a "dificuldade" no
processo de aprendizagem. E preciso entender que a dificuldade sempre
existird na vida de qualquer estudante e que ela s6 € motivo de preocupacgao
quando for muito intensa e frequente a ponto de gerar obstaculos que impegcam
ou dificultem a aprendizagem.

A intervencdo psicopedagogica deve proporcionar ao professor e ao

aluno um nivel préprio de autonomia na busca pelo conhecimento.
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Cada individuo tem sua forma prépria de aprender, meios, condicbes e
limites. E uma maneira pessoal de aprender e construir o conhecimento e vem
se desenvolvendo desde o nascimento, sendo fruto do inconsciente, em
constante mudanca na interacdo com 0 meio e com 0 outro.

Quando isso ocorre, ainda assim essa dificuldade n&o pode ser motivo
de exclusdo, como tanto aconteceu no passado e acontece até hoje. Os grupos
humanos séo heterogéneos, as pessoas tém graus de compreensao e atencao
diferentes e areas de mais dificuldades e de mais facilidades, como mostraram,
h& algum tempo, os estudos sobre inteligéncia emocional e inteligéncias
multiplas e é tarefa da equipe escolar buscar meios para melhor aproveitar o
potencial de cada um.

Ja a dificuldade que se torna obstaculo é tarefa da psicopedagogia, pois
necessita da compreensdo de todo um contexto a fim de descobrir porque a
exclusdo ocorre e a visdo de mundo e de Educacdo que sustenta essa
dificuldade. Os problemas do processo de aprendizagem séo a causa e a razao
de existir da profissdo e o0 sujeito que aprende é o alvo das perguntas que
fundamentam a psicopedagogia.

O fracasso escolar, a evaséo e as dificuldades no aprender, encontrados
em tdo grande numero na sociedade, requerem uma andlise cuidadosa e
detalhada.

O diagnostico deve ser um processo continuo, passivel de revisoes, e a
intervencdo, investigativa, prosseguindo durante todo o trabalho de
acompanhamento e evolugao do caso particular atendido.

Apontando os casos de problemas de aprendizagem da lingua escrita,
talvez 0 mais comum nas consultas, é possivel se pensar em diversas causas,
como a auséncia de recursos intelectuais, que torna o aluno incapaz de
elaborar teorias e hipéteses acerca do objeto de conhecimento.

A falta desses recursos pode estar ligada a simples privacao cultural e a
um ambiente pobre em estimulos. E possivel ainda que essa crian¢a ndo se

Sujeite as regras e normas do processo de ensino-aprendizagem por estar



— ;_’,'a\\a
I

Sy = =
A dINIM

REVISTA ACADEMICA DE FORMACAQO DE PROFESSORES UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS
Vol.2 — Numero 3-JUL.2017

presa em um conflito edipiano ou ainda a uma situacao socio-familiar que a

intimide ou amedronte, tornando-a apatica.

Apenas para mencionar uma das possibilidades de tratamento
sem nos aprofundarmos no tema, que n&o cabe a este estudo,
citamos o jogo como atividade criativa e curativa, que permite ao
aluno reviver ativamente situacdes dolorosas, reconstruindo 0s
momentos que causaram marcas, constituindo-se numa
importante ferramenta, segundo Freud. (apud BOSSA, 2007,
p.109)

Essa e outras praticas podem e devem ser usadas na busca pela
construcdo do saber, para terapias que visam a viabilidade da crianca com
deficiéncia leve ou traumas diversos a ser incluida no sistema regular de

ensino.

A ideia defendida pela teoria das mudltiplas inteligéncias explica o ser
humano como multifacetado assim como o mundo o € e, portanto, a
aprendizagem também deve ser. Na pratica escolar diaria, € comum que se
valorizem as habilidades do aluno em detrimento das suas dificuldades, como
se estas nao existissem ou pudessem ser suplantadas.

A concepcao que norteia o trabalho da Psicopedagogia delineia a
aprendizagem como um processo biologico, com disposi¢cdes afetivas e
intelectuais, sendo esta passivel de interferéncias na relacdo com o meio,

influenciada pelas condi¢Bes socio-culturais.

Falar sobre psicopedagogia é, necessariamente, falar sobre a articulagédo
entre Educacgdo e psicologia, articulacdo essa que desafia estudiosos e
praticos dessas duas areas. (NEVES, 1992, p.10 apud BOSSA, 2007, p.20)

Além disso, também séo fundamentais para o trabalho do profissional

0os principios da neurologia, tanto para encaminhar o paciente a outros
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profissionais como para prover um diagnéstico mais preciso e,
consequentemente, a melhor forma de tratamento.

A Psicologia social avalia primeiramente o grupo no qual esta inserido
0 sujeito da aprendizagem e as interferéncias do meio sobre ele, mas o foco da
psicopedagogia deve ser a reacdo do aluno frente a tarefa que Ihe € proposta,
suas resisténcias, bloqueios, hesitacdes, sentimentos e angustias.

Porém, se passamos a supervalorizar as capacidades, acabamos por
menosprezar a dificuldade, implicitando ao estudante que néo é preciso ou nao
€ possivel vencé-la, ainda que seja para o seu pleno desenvolvimento.

Claro que é necesséario haver uma valorizacdo das capacidades do
individuo no processo de inclusdo, mas ela deve promover oportunidades para
gue as dificuldades sejam superadas ou ajustadas ao melhor aproveitamento.

No mundo em que vivemos, onde a midia dita o que todos devem
pensar, ouvir, vestir, escolher, sobretudo entre os jovens em idade escolar.
Dessa forma, a dificuldade ou deficiéncia pode fazer um aluno sobressair-se
em relacdo aos outros, causando constrangimentos a este e contribuindo para
que se retraia em vez de progredir.

Isso também é facilmente sentido no caso de dificuldade de aprendizado
sem deficiéncia fisica/mental, o aluno torna-se automaticamente excluido pela
escola, pelos colegas e pela sociedade como um todo.

A intencdo aqui seria que o individuo se adaptasse ao considerado
“‘normal”, quando deveria ter sua diferenga respeitada e utilizada em seu favor.
Como adaptar-se ndo é facil, essa situacdo acaba gerando alunos rebeldes e
desestimulados.

Depois de muitos anos funcionando dessa forma, errénea e injusta,
surgiu a Educacdo especial, que ndo deixa de excluir, ja que mantém o0s
diferentes bem distantes dos “normais” ou, na melhor das hipodteses, tenta
transformé-los para que possam voltar ao convivio com a normalidade.

Apesar de existir num contexto de grupo, incluir € um trabalho de
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crescimento individual e de pequenos grupos para que, s6 entdo esses alunos
possam estar com todos.

As criancas do século XXI sofrem com uma série de exigéncias, tém seu
amadurecimento forcado, contrariando a teoria de Piaget, que diz que a crianca
tem seu jeito proprio de ser e de se desenvolver, além de seu proprio tempo
para isso.

Aparentemente a ideia é a de que as criancas crescam antes do tempo,
e isso pode ser observado também no excesso de atividades extracurriculares
a que os pais os submetem. Frequentemente essa situacdo de sobrecarga e
exigéncias acaba criando sérios problemas de aprendizagem, sendo
necessario que as criancas tornem-se dependentes de medicacédo, tratados
como doentes.

Cabe aqui também o papel preventivo da psicopedagogia, que busca
diminuir e tratar dificuldades de aprendizagem ja instaladas, envolvendo, em
seu trabalho, o social e o individual do ser humano.

Em contrapartida, ndo encontramos mudancas nha Educacdo que
consigam absorver e lidar com as mudancas comportamentais da sociedade
como um todo e, principalmente, da crianca e do adolescente. Aquele que
apresenta dificuldades de aprendizagem continua sendo um problema da
familia ou simplesmente alguém passivel de intervengdo médica.

O carater preventivo da psicopedagogia deve envolver também um
planejamento educacional e uma assessoria pedagogica, colaborando com os
projetos educacionais e sanitarios do espaco fisico.

Essa € a escola verdadeiramente preparada para incluir o sujeito com
necessidades especiais e é a grande preocupacao do psicopedagogo, levando
em conta cada aspecto da vida desse sujeito: familiar, escolar, social, cultural,
entre outros.

Pensando nessa acgéo, a tarefa mais importante da psicopedagogia
preventiva diz respeito a formacao do professor, buscando novas modalidades

para que esta seja eficiente.
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Uma vez que a maioria das pessoas escolhe a profissdo de acordo com

seus desejos e interesses mais profundos, as propostas de formacdo do
professor devem oferecer-lhe condi¢cdes de estabelecer uma relacdo madura
com o aluno, com os pais e com as autoridades escolares.

E parte do papel da psicopedagogia investigar, analisar e realizar novas
propostas de formacao docente, considerando cada um desses aspectos como
uma tarefa de extrema importancia.

A pratica psicopedagdgica levanta questdes ainda nao discutidas e que
costumam gerar conflitos e isso porque seu paciente, o aluno com dificuldade
de aprendizagem, apresenta quadros que estao além do campo de atuacao de
outros profissionais da saude. Muitas vezes as dificuldades apresentam-se no

desenvolvimento cognitivo ou afetivo do aluno.

O objeto de estudo da psicopedagogia deve ser entendido a partir de dois
enfoques: preventivo e terapéutico. O enfoque preventivo considera o objeto
de estudo da psicopedagogia o ser humano em desenvolvimento, enquanto
educavel. Seu objeto de estudo é a pessoa a ser educada, seus processos
de desenvolvimento e as alteracbes de tais processos. Focaliza as
possibilidades do aprender num sentido amplo. Ndo deve se restringir a
uma s6 agéncia como a escola, mas ir também a familia e a comunidade.
Poderé esclarecer, de forma mais ou menos sistematica, a professores, pais
e administradores sobre as caracteristicas das diferentes etapas do
desenvolvimento, sobre o progresso nos processos de aprendizagem.
(GOLBERT, 1995, p.13 apud BOSSA, 2007, p.22)

E nesse ambiente que encontramos a inclusdo, lutando para fugir do
mesmo que era esperado nas escolas especiais: manter a crianca quieta e
atenta. Essa forma de pensar torna-se tdo natural que nem notamos que a
estamos utilizando dentro das nossas escolas, classificando conhecimentos e
saberes de acordo com sua utilidade e descartando-0s quando ndo nos servem

mais.
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Aqui se torna fundamental o papel da psicopedagogia, tendo em mente
que dela podem surgir novas propostas e ideias que combatam a exclusdo e
reinventando a inclusdo como ela realmente deve ser, através de pesquisas e
producdes cientificas, orientacdo e acdo dentro das instituicbes, no contato
com os professores, com a equipe escolar e também com a familia.

O psicopedagogo pode atuar em diversas frentes, entre elas a de levar a
instituicdo de ensino a uma reflexdo sobre seus valores, desconstruindo o0s
muros que causam a desigualdade, assim como levar as préprias familias a
perceber a necessidade especial de seu filho e a melhor forma de inclui-lo,
fazendo-o parte de um todo.

Além disso, € preciso que a familia e a escola conhecam o real potencial
da criangca e 0s recursos que a instituicAo possui para estimular seu
desenvolvimento. Isso € possivel quando o profissional psicopedagogo nao
foca na deficiéncia/dificuldade, mas nas possibilidades de aprendizagem do
individuo.

Cabe também ao psicopedagogo auxiliar a escola a se planejar para
oferecer o melhor curriculo e encontrar saidas metodoldgicas e avaliativas ndo
exclusivas; pensar uma proposta de trabalho descentralizado do papel do
professor, estimulando o aluno a desafiar-se constantemente; indicar as
possibilidades de adaptacdo de linguagens e materiais, quando isso for
necessario.

O olhar que a psicopedagogia, antes ausente do ambiente escolar,
traz hoje possibilita também uma reflexdo sobre o contexto social e sobre as
diferencas na sociedade. E preciso repensar sobre o papel do profissional da
saude e da Educacéo na questao da inclusao.

Cada uma dessas tarefas que a psicopedagogia deve contemplar
precisa estar articulada a tarefas da area da saude, para que o aluno incluido
possa ser atendido como um todo, como um ser completo.

Enfim, o papel da psicopedagogia na Educacdo é o de encontrar

caminhos entre o saber e o ndo saber, o acesso ao conhecimento e a falta
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desse acesso, a facilidade e a dificuldade, a rapidez e a lentiddao e outros

Opostos que possam se apresentar em um processo de aprendizagem.

Estas acbes devem acontecer no ambito do individuo, do grupo, da
instituicdo e da comunidade, visando a aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante como individuo e como cidad&o reflexivo.

O campo de acao e possibilidades do psicopedagogo € vasto, a ele cabe
olhar a diferenca sem perder a dimensdo da igualdade. A psicopedagogia,
como uma das areas responsaveis pela aprendizagem, tem muito a aprender e

muito a contribuir.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa, foi possivel compreender o papel do
psicopedagogo, a necessidade de repensar a Educacdo inclusiva e a
instituicdo escolar, principalmente pelas dificuldades enfrentadas pelos
docentes, trazendo mudancas na forma de ver, pensar e fazer Educacéo
escolar e a docéncia. A inclusdo surge como um estimulo para se pensar na
Educacéo a partir da inadequacédo de um sistema tradicional no qual é o aluno
gue necessita adaptar-se a escola, e esta por sua vez esquiva-se de possiveis
mudancgas.

A escola prepara o futuro e é certo que, se as criangas aprenderem a
valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo adultos bem
diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
experiéncia de inclusao.

O movimento inclusivo nas escolas, por mais que ainda seja muito
contestado pelo carater ameacador de toda e qualqguer mudanca,
especialmente no meio educacional, convence a todos pela logica e pela ética
de seu posicionamento social.

O professor da escola inclusiva depende de novos projetos direcionados

com o compromisso de transformar a escola, para se adequar aos novos
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tempos. Se ainda hoje esses projetos se resumem a experiéncias locais, estas
estdo demonstrando a viabilidade da incluséo, em escolas e redes de ensino
brasileiras, porque tém a for¢ca do Obvio e a clareza da simplicidade.

Todos nés enfrentamos caminhos incertos e longos, mas ndo é o
bastante, precisamos ter em mente que as dificuldades existem, e temos que
supera-las com muita fé, coragem, dedicacdo e muito amor a realidade est4 ai
na nossa frente, porque nao fazer o “diferente”.

Tudo é possivel, depende somente de nos!

BIBLIOGRAFIA

BLANCO, Rosa. A Integracdo dos alunos com necessidades especiais na
regido da América Latina e Caribe: Situacdo atual e perspectivas. In:
MANTOAN, M.T.E. A Integracdo de pessoas com deficiéncias:
Contribuicao para uma reflexdo sobre o tema. Sado Paulo: Mennon, 1997.
BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no Brasil. Contribuicdes a partir da
pratica. 3a edi¢cdo. Porto Alegre: Artmed, 2007.
BRASIL. MEC. CENESP. Diretrizes Bésicas para a Acdo do Centro
Nacional de Educacéo Especial. Brasilia, 1994.
BRASIL. MEC. Plano Decenal de Educacgéo para todos. Brasilia, 2000.
BRASIL. MEC. Politica Nacional de Educacéo Especial. Brasilia, 1994.
Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacgoes
Curriculares. Brasilia, 1999.
Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo Especial.

Brasilia, 2000.



REVISTA ACADEMICA DE FORMACAQO DE PROFESSORES UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SAHTOS
Vol.2 — Numero 3-JUL.2017

CARMO, Apoldnio Abadio. Deficiéncia fisica: A sociedade cria, recupera e

discrimina. 42 edicdo. Brasilia: Escopo, 1991.

CARVALHO, Rosita Edler. A Nova LDB e a Educacao Especial. 22 Edicao.
Rio de Janeiro: WVA, 1997.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem
Educacéo inclusiva. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

MAZZOTTA, Marcos J.D. Educacdo Especial no Brasil: Histéria e politicas
publicas. 22 Edicdo. Sao Paulo: Cortez, 1999.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Inclusdo Escolar, O que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér e colaboradores. Integracdo de pessoas com
deficiéncia. Sado Paulo: Mennon, 1997.

SANTOS, M.T.C.T. Heterogeneidade como forma de cidadania: Uma
experiéncia da Integracdo em rede publica. In: MANTOAN, M.T.E. A
Integracdo de pessoas com deficiéncia: Contribuicdes para uma reflex&o
sobre o tema. Sao Paulo: Mennon/Senac, 1997.

SASSAKI, Romeu K. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. 32
Edicdo. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

UNESCO &Ministério da Educacdo e Ciéncia da Espanha. Declaracdo de
Salamanca e linhas de acdo sobre educativas especiais: Acesso e

qualidade. Brasilia: 1994.



REVlSTA ACADEMICA DE FORMACAO DE PROFESSORES uumsmntlimmmnnismus
Vol.2 - Numero 3-JUL.2017

VAYER, Pierre; RONCIN, Charles. A integracdo da crianca na classe. Séo

Paulo: Manole, 1989.

Tania Mara de Souza Sampaio

Mestranda em Ciéncias da Educacdo. P6s Graduacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional. P6s Graduacdo em Interpretacdo de Libras na Unigrendal. Pedagogia e
Matematica

Artigo recebido em 18/01/2017
Aceito para publicacdo em 27/06/2017

SAMPAIO, Tania Mara de Souza. O PSICOPEDAGOGO FRENTE A

INCLUSAO ESCOLAR. Revista Agora. Unimes Virtual. Volume 2 — Ntimero 3 —
Julho 2017 . Disponivel em:

http://periodicos.unimesvirtual.com.br/index.php?journal=formacao&page=index



http://periodicos.unimesvirtual.com.br/index.php?journal=formacao&page=index

